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RESUMO

Esta dissertacdo registra um estudo avaliativo da formacdo académica dos
professores de contabilidade do curso Técnico em Contabilidade da rede publica
estadual na cidade do Salvador. Na pesquisa adotou-se o método descritivo-
avaliativo, obedecendo a postulados previamente estabelecidos num referencial
tedrico, o qual concebe a avaliacdo de curriculo como um processo participativo que
se realiza sempre sob a coordenacdo de um perito ou especialista, envolvendo

professores e alunos.

Tendo em vista a heterogeneidade de formacdo académica dos profissionais que
trabalham com um mesmo objeto - 0 ensino de contabilidade — partiu-se de uma
analise de curriculos e conteudos programaticos dos cursos de formacdo dos que
atuam como professores de disciplinas contébeis, objetivando verificar se os
curriculos comportam disciplinas de conteudos contabil e pedagogico. Visando
subsidiar o estudo, acrescentou-se a pesquisa a analise da percep¢ao dos provaveis

professores e dos docentes em exercicio, em relacdo ao ensino contabil.

A anadlise dos dados e discussdo dos resultados conduziram a conclusao de que,
dentre os professores de contabilidade em exercicio, um dos grupos pesquisados,
uns carecem de formacdo pedagdgica, outros de capacitacao técnica, enquanto a
outros faltam esses dois elementos indispensaveis para O processo ensino-
aprendizagem. Tanto na percepcao desses profissionais quanto na dos provaveis

docentes a situacdo detectada é o reflexo da inexisténcia de um curso para a



formacdo do professor nesta area, o que gerou a elaboracdo de uma Proposta
Curricular, anexada a essa dissertacdo, de forma a atender, além do contetudo

profissional contébil, o aspecto pedagogico.



RESUME

Ce mémoire présente une évaluation de la formation des professeurs de comptabilité
du réseau public de Salvador, Bahia. La recherche a été réalisée a I' aide d' un
modele descriptivo-évaluatif. Des postulats furent préalablement établis et discutés
selon un fondement théorique qui présente 1’ évaluation des curriculum comme un
processus impliquant la participation des professeurs et des étudiants, et la

coordination d' un expert ou d' un spécialiste.

Face a la diversité de la formation des professionels qui travaillent avec le méme
objet, -- I' enseignement de la comptabilité -- I' étude présente d' abord une analyse
des curricula et des contenus des programmes actuels afin de vérifier s' ils
contiennent des disciplines a contenu de comptabilité et de pédagogie. Puis pour
appuyer cette premiére étude, le chercheur a réalisé une analyse des perceptions
des_enseignants probables et des enseignants en exercice quant a I' enseignement

de la comptabilité.

L'analyse des données et la discussion des résultats conduisent a conclure que,
parmi les professeurs en exercice, les uns n' ont pas de formation pédagogique, d'
autres n' ont pas de formation dans la discipline, et d' autres n' ont ni I' une ou I' autre
des formations. Tant les enseignants probables que les enseignants en exercice

regrettent le manque de formation particuliére en comptabilité.



Les résultats obtenus constituent finalement le motif de présentation d' un
programme original et particulier de formation d' enseignants en comptabilite,
programme qui comprend et justifie, a la fois, la nécessité d' un contenu en

comptabilité et en pédagogie.



ABSTRACT

This study presents an evaluation of the Accounting professors’ formation in the city
of Salvador, Bahia. The research was realized utilizing descriptive- evaluative model.
Postulates were initially presented and discussed after a theoretical foundation
requiring the participation of the professors and of the students, and the coordination

of an expert or of a specialist.

Facing a variety of professional formations of those who teach the same object -
Accounting — the study firstly presents an analysis of curricula and of actual programs
contents looking at disciplines of accounting and pedagogy. Then give more support
to his study, the researcher analyses perceptions of the probable teachers and of the

field teachers in regard of the teaching of Accounting.

The analysis of data and the discussion of the results bring to conclusion that, among
the field teachers, some do not have formation in pedagogy, others in the discipline,
and others in both. Was also found that both probable teachers and field teachers

miss the lack of specific formation in Accounting.

The overall results are finally the reason for presenting a new original curriculum in

Accounting with all the content justified.



O homem sempre constituiu o
centro de toda problematica. Embora
existam  correntes filosoficas e
educativas tao divergentes, todas
elas colocam o ser humano no foco
de suas concepcdes, e isto nao
poderia ser de outra forma...
Preocupam-se em especial, com o
desenvolvimento do homem o que se
torna um dos fins essenciais da
educacdo. Este desenvolvimento é
um processo abrangente do bio-
psicolégico e social, por que em se
tratando da formacdo do homem,
natureza e circunstancia
necessariamente se completam.

Martha Garcia G. de Sanchez
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APRESENTACAO

Os impulsos que geraram o processo desenvolvimentista verificado no Pais, a partir
da década de cinquenta, forcaram as revisdes de suas estruturas basicas e, nesse
sentido, foram também reformuladas as diretrizes e bases do sistema educacional,

numa tentativa de sua adequacao aos rumos de uma sociedade em mudanca.

A sociedade brasileira carecia de uma reestruturagcdo educacional que realmente
contribuisse para seu pleno desenvolvimento, considerando que o0 nivel de
aspiracoes da juventude crescera em termos de maior escolarizacdo, cuja
funcionalidade, ante os imperativos de novas aberturas no campo técnico, cientifico

e econdmico, exigia novos caminhos para o processo educacional.

Educacdo e desenvolvimento mantém estreita interacdo no aumento do potencial
produtivo do pais, na elevacdo da capacidade criadora e de trabalho dos seus
habitantes, como indicadores indispensaveis na afericdo do progresso nacional,
sendo, como é sabido, um dos indices desse progresso, o equilibrio nas condi¢des

sécio-econdmicas da populacao.

O desenvolvimento de recursos humanos, por sua vez, possibilitando a oferta de
melhores e mais amplas oportunidades de trabalho a populacdo, pode ser

considerado como um fator de expanséo econdémica e social.
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Em consequéncia, a educacdo como grande agente de recursos humanos, além de
atender aos fins sociais e as solicitagcdes de ordem cultural, devera levar em conta
as exigéncias de producao, especificamente no que diz respeito as qualificacbes
indispensaveis ao trabalho nos varios setores da economia. Isto, evidentemente,

sem distanciar-se do seu papel relevante na perpetuacao do patriménio cultural.

Torna-se imprescindivel o emprego de meios e métodos adequados ao
desenvolvimento dos recursos humanos, centrados na diversidade da realidade

nacional, de uma maneira eficaz, objetivando a sua eficiéncia.

Diante dessas colocacbes, procurou-se desenvolver um trabalho de carater
avaliativo sobre um dos aspectos da formagdo académica dos professores das
disciplinas especificas da area contabil no Curso Téecnico em Contabilidade em nivel
de 2° grau e a adequacdo da sua preparacdo académica e pedagogica para a

funcao docente.

A avaliacdo pretendida fez-se pela analise de aspectos da formacdo do professor
em causa, sendo enfocados entre outros: curriculo, dominio de conteddos

especificos, preparacao pedagogica e desempenho na sala de aula.

Confere validade a este trabalho, ao lado da intencionalidade de no seu final ser
elaborada uma proposta curricular para um curso de Licenciatura Plena em Ciéncias
Contabeis, a inexisténcia, no ambito da pesquisa realizada, de estudo semelhante
que objetive a introducdo de melhorias na rede de relacdes professor/aluno,

escola/trabalho e profissdo/educacdo. A tudo isso, acrescentou-se a analise do
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binbmio eficacia/eficiéncia do processo ensino/aprendizagem e suas conseqiéncias

na formacao profissional do Técnico em Contabilidade.
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CAPITULO |

O PROBLEMA DA PESQUISA

O ensino das disciplinas da area contabil no Curso Técnico em Contabilidade, em
nivel de 2° grau, nas escolas publicas da cidade do Salvador, vem sendo ministrado
por professores habilitados em cursos diversificados. Ora sdo bacharéis em Ciéncias
Econdmicas, Ciéncias Contabeis ou Administracdo, ora sao licenciados em

Administragdo e, ainda outros sdo Técnicos em Contabilidade.

A razdo pela qual esses profissionais lecionam disciplinas da area contabil, sem uma
formacao académica especifica para tal desempenho, € a inexisténcia de um curso
de Licenciatura Plena em Ciéncias Contabeis para a habilitacdo de professores que

possam atender a demanda do ensino medio naquela area.

Existem varias licenciaturas para atender as necessidades curriculares do ensino de
2° grau, tanto na parte na educacdo geral, nas disciplinas: portugués, matematica,
histéria, geografia, lingua estrangeira, fisica, quimica, biologia, psicologia, quanto na
parte profissionalizante: administracdo, eletricidade, construcdo civil, nutricdo e

dietética, quimica aplicada, entre outras.

Observa-se que had uma equitatividade entre as necessidades curriculares e a
formacao de docentes nos varios campos do conhecimento. As disciplinas do Curso

de Administracdo, por exemplo, contam com a habiltacdo do docente pela
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licenciatura que I|he corresponde. O mesmo ndo se da com o Curso de
Contabilidade. Os professores desta area ou sédo bacharéis, detentores do contetudo
mas sem formacdo pedagogica, ou licenciados, em areas diversas, com formacao
pedagogica, sem terem, todavia, o0 dominio do conteudo especifico em

Contabilidade.

Em relacédo aos Técnicos em Contabilidade, habilitados em nivel do 2° grau, € esta
uma situacao peculiar ao interior do Estado da Bahia, onde, nas 159 escolas que
oferecem o Curso Técnico em Contabilidade, na falta de docentes com titulacao
superior, atuam aqueles técnicos, improvisadamente, como professores. Contudo,
considere-se valida a interferéncia da observacéo, esclarecendo que este tipo de
docente ndo sera tratado com detalhes nesta pesquisa, tendo em vista que o

universo a ser estudado sera a rede publica do Estado, na cidade do Salvador.

O enunciado do problema gerador deste trabalho pode sintetizar-se em:

Os professores das disciplinas especificas da area contabil no Curso Técnico

em Contabilidade, possuem formacéo técnico-pedagogica na area?

Para o desenvolvimento do trabalho, algumas perguntas adicionais fizeram-se

necessarias para uma reflexdo mais aprofundada em torno do tema, tais como:

a) O bacharel em Ciéncias Contabeis, logo, sem formacédo pedagdgica, esta

apto a ser professor?
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b) Os bacharéis em Administracdo e Economia, também sem formacéo
pedagogica, apesar de constar do seu curriculo um pequeno numero de
disciplinas da area contabil exigidas no Curso Técnico em Contabilidade,
estdo preparados em termos técnico-pedagogico para a docéncia neste

Curso?

c) O licenciado em Administracdo formado para lecionar disciplinas especificas
da area no curso técnico de Assistente de Administracdo, domina todos os
conteudos da éarea contabil, a ponto de estar apto para o exercicio do

magistério também nessa especialidade?

Do levantamento prévio das matriculas no Curso Técnico em Contabilidade na
cidade do Salvador, depreende-se que o referido curso € um dos mais procurados
pelo alunado do 2° grau. Atribui-se essa demanda ao fato de que o técnico em
contabilidade ou contabilista tem uma profissdo regulamentada. Pode montar seu
proprio escritorio, estabelecendo-se autonomamente, conforme Resolu¢des de

nameros 107/58 e 560/83 (BRASIL, Conselho Federal de Contabilidade - CFC).

O franco desenvolvimento das ciéncias contabeis, quer no setor privado quer no
publico, abre perspectivas para esse profissional que pode exercer suas fun¢cdes em
estabelecimentos comerciais, hospitalares, escolas, industrias, imobiliarias, hotéis,
bancos e financeiras, entidades assistenciais, agéncias de publicidade e reparticoes

publicas, dentre outros locais de trabalho.

Presume-se que, para a formacao desse técnico, disponha a escola de professores
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competentes e habilitados, capazes de possibilitar ao futuro profissional, o técnico
em contabilidade, condicbes de atender as exigéncias do mercado de trabalho
quanto ao seu desempenho técnico, sujeito que esta a sancdes previstas em Lei,
seja quando por inoperancia ou incompeténcia resultar prejuizo para a empresa sob
sua responsabilidade, seja pela inobservancia de normas fisco-tributarias, conforme
dispde o Decreto-Lei n® 9.295/46, no seu capitulo V - Das penalidades, artigos 27 a

35.

O ensino das disciplinas profissionalizantes da area contabil em nivel de 2° grau ja
foi alvo de maiores preocupacdes por parte do poder publico. A exemplo, na década
de 60, o Centro de Aperfeicoamento do Ensino Comercial, CAEC, preparava 0
técnico, tanto em termos de conteldo quanto na parte pedagogica, habilitando-o,

assim, para a docéncia daquelas disciplinas no grau medio.

Ja na década de 70, através da Portaria n® 432/71 (BRASIL, Ministério da Educacéo
e Cultura, MEC), foram criados os cursos Esquema | e Esquema Il. O primeiro
objetivava a formacdo pedagodgica dos portadores de diploma de grau superior.
Assim, o bacharel em Ciéncias Contabeis, por exemplo, que quisesse exercer 0
magistério, além das funcdes precipuas de Contador, poderia, através desse curso,

habilitar-se para o ensino.

Quanto ao Esquema II, a sua finalidade era aprofundar o conteudo especifico do
técnico de nivel médio permitindo também a formacdo pedagodgica ao técnico em
contabilidade que se inclinasse para 0 magistério, preparando-o desse modo para a

docéncia.
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Na Bahia esses cursos foram oferecidos pelo Centro de Educacéo Técnica da Bahia
CETEBA, hoje unidade de ensino da Universidade do Estado da Bahia, UNEB,
tendo sido aquele Centro autorizado e reconhecido para formar profissionais nas

duas modalidades do curso, posteriormente desativado.

Em 1977, através da Resolucédo n°® 03/77 do Conselho Federal de Educacao, CFE,
foi criado o Curso de Graduacao de Professores da Parte de Formacao Especial do
Curriculo do 2° Grau para atender as diversas habilitacbes. Foram oferecidas dez
opcOes: Eletricidade, Construcdo Civil, Quimica Aplicada, Nutricdo e Dietética,
Administracdo, Crédito e Financas, Comércio, Mecanica, Eletromecanica e
Agropecuaria. Nao se incluiu, entretanto, a habilitacdo em Contabilidade, medida
discutivel do préprio CFE como orgdo normatizador do ensino, dada a importancia
do curso Técnico em Contabilidade e a procura pela referida habilitacdo entre as

diversas opcdes oferecidas ao alunado do 2° grau.

Estranhamente, a area das disciplinas de Contabilidade passou a fazer parte do
tronco comum do setor de Técnicas Comerciais e Servicos, como disciplina Unica,
impossibilitando o0 seu desdobramento de forma a atender as cinco disciplinas que
integralizam o curriculo do Curso Técnico em Contabilidade: Contabilidade Geral,
Contabilidade Comercial, Contabilidade Industrial, Contabilidade Bancéaria e

Contabilidade Publica.

Neste sentido, posiciona-se CHAGAS (1984, p.33l) em uma das suas criticas a

estrutura do curso de graduacéo de professores, quando afirma que:

afinal, por mais que nos fixemos na idéia de integracao, ndo deixa de ser irreal a
pretensdo de cobrir todo o mundo do trabalho com um sé curso...
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E, continua o autor:

...0 de Agropecuaria atende apenas as basicas, negligenciando até os
desdobramentos tradicionais deste vasto campo; e o de Nutricdo e Dietética
ndo cobre nem uma nem outra modalidade; € um pequeno recorte ocupacional
do campo ndo menos vasto da saude]...] E assim por diante.

Depreende-se da critica do autor que deveriam ser tantas as licenciaturas quantas
fossem necessarias para atendimento as diferentes opc¢des profissionalizantes do 2°
grau, ou que o Curso de Graduacdo de Professores contemplasse todas as

habilitagbes do ensino médio.

Ressalte-se que, na Bahia, apenas a UNEB, através do CETEBA, vem oferecendo
cinco das habilitacbes do Curso de Graduacédo de Professores. Nenhuma delas,
porém, atende integralmente aos conteudos programaticos exigidos no Curso

Técnico em Contabilidade.

Diante dessas colocag0bes, indaga-se:

e Como ficou a profissionalizacdo do 2° grau em Contabilidade, apos a extingao

do CAEC e da desativacao dos Esquemas | e 11?

e Qual a habilitagdo na Graduacdo de Professores que atende as reais

necessidades curriculares do Curso Técnico em Contabilidade?

e Serd que os bacharéis, detentores do conteudo especifico das disciplinas

questionadas, mas sem formacgdo pedagdgica e os professores licenciados
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em outras areas, com formacéo pedagdgica mas sem o dominio de contetudo

especifico, estdo aptos para o exercicio do magistério em Contabilidade?

N&o ha, a priori, 0 que se discutir quanto ao dominio do conteudo especifico, no
caso dos bacharéis em Ciéncias Contabeis. Discute-se sobre a necessidade da
formacdo pedagodgica para os docentes dos cursos profissionalizantes em nivel de
2° grau, como em qualquer outro nivel de ensino. Desprovido da pratica pedagogica,
esse docente podera reduzir-se a um agente isolado, sem as motivacdes que a

continuidade do processo de ensino-aprendizagem exigem.

Sabe-se que uma formacéo técnica tem um valor que se reflete na aprendizagem e
na pratica. A falta dessa formacéo pode gerar reflexos negativos para o sujeito da
acao educativa, o aluno, tanto na qualidade do ensino, quanto para com o mercado

de trabalho no qual pretende o estudante engajar-se.

Se a uma segura formacdo técnica do profissional docente soma-se a formacao
pedagogica, completa-se e oportuniza-se a intervencao qualitativa e quantitativa
desse agente da educacdo no estagio de aprendizagem do sujeito. O professor com
uma sélida formacéo geral e pedagogica ja refletiu e ainda reflete sobre o seu papel,
sobre a funcéo da escola, sobre a forma de ser do educador em relacdo ao aprendiz

e sua futura interacdo com o ambiente de trabalho.

Consciente disso, o professor procura familiarizar-se com a pratica dos diferentes
métodos e técnicas pedagogicas que Ihe permitam a dinamizacdo de sua acéo de

educador e a verificacdo do atendimento aos seus objetivos; adentra no dominio da
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psicologia para entender melhor o processo educacional; conhece os seus alunos
nas suas inter-relacbes com o grupo; pode manejar com relativa facilidade as
situacOes de aprendizagem ao conhecer o valor relativo da acéo didatica, movendo-
se com seguranga no espaco que lhe reservam o0s elementos do processo
educativo. Agindo conscientemente na compreensdao dos questionamentos das
diversas situacdes de ensino, aperfeicoa sua pratica profissional, amadurece sua
cultura geral e domina instrumentos de trabalho para adapta-los melhor as

exigéncias de situacdes novas e diversificadas.

Do agente do processo educacional espera-se que detenha além do conhecimento
do seu objeto especifico, os conteudos, o dominio do fazer, do relacionar, do
manter, do criar e do rever. A educacdo € assim uma espécie de negociacdo que
procura encontrar, para cada caso particular, a melhor ou a menos ma das solucdes
possiveis. Cada contato agente-professor X sujeito-aluno abre espaco para uma
interacdo educacional muito particular o que representa um papel extraordinario para

a formacéo integral do educando.

Essa importancia da acdo pedagodgica, no relacionamento sujeito x agente é
confirmada por GUSDORF (s.d., p.57) quando afirma que "a educacéo essencial

passa pelo sujeito mas se realiza apesar dele e sem ele".

As disciplinas pedagogicas em qualquer grau de ensino e, especificamente, no
ensino superior, devem servir de suporte para um posicionamento critico-reflexivo do
aluno, inclusive sobre a habilitacdo especifica ou habilitacdo profissional pretendida,

considerando-se o professor ndo apenas um mero "transmissor de conhecimentos”,
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como lembra SILVA (s.d., p.39), mas também na sua relacdo com as caracteristicas

da sociedade a que pertence e onde convive.

Sem a orientacdo pedagogica, podera ser dado ao ensino um sentido imediatista e
tecnicista. Isto ndo significa menosprezar a importancia de uma formacao técnica de
boa qualidade em termos de aprendizagem de contetddo ou ainda da aprendizagem

pratica. Adverte SOUZA (s. d., p. 22) que:

0 sistema de ensino tem que disputar esse corpo docente no mercado de
trabalho para profissionais, competindo com outros empregadores potenciais.

A falta de uma adequada formacgdo técnica dos docentes pode concorrer para
perpetuar a baixa qualidade do ensino e urna formacdo técnica deficiente dos

individuos para o mercado de trabalho.

Por sua vez, a formacado pedagogica, mesmo indispensavel ao profissional docente,
ndo se opde a formacao de bacharelado. Esta, por si s6 é que se torna insuficiente
para um educador, cuja habilitacdo exige disciplinas pedagdgicas sé incluidas nos

cursos de licenciatura, especificos que sdo para a formacao do professor.

Nessa escala de valorizacdo do professor devidamente habilitado para o ensino,
cita-se o0 exemplo do Estatuto do Magistério de 1° e 2° graus do Estado da Bahia, Lei
n° 4694/87, cujas vantagens ali previstas sdo privativas aos portadores dos cursos
de licenciatura. Reforca esta disposicdo a Lei n® 4792/88, quando diferencia os
vencimentos dos professores licenciados/ndo-licenciados, estes com remuneragéo

inferior a daqueles.
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Mialaret (1983, p.23) afirma e com bastante propriedade que:

...as relacdes entre a formacdo do bacharel e a formacdo pedagdgica serédo
facilitadas, no plano dos métodos e técnicas, se 0s responsaveis pela primeira
jAd puseram em préatica os conselhos da segunda...

Da andlise das colocacdes do autor citado, pode-se deduzir que os objetivos de uma
habilitacdo do Curso de Graduacédo de Professores para as disciplinas especificas
do 2° Grau deveriam pressupor um equilibrio entre as dimensdes pedagdgica e
técnica em torno da composicdo curricular. Devem também propiciar uma
articulacdo entre esse aspecto técnico-pedagogico e a aprendizagem prética, como
uma das formas essenciais de fortalecimento das caracteristicas integralizadoras do
curso. Insere-se, dessa maneira, na formacdo docente, além da preparacao para o
ensino das disciplinas técnicas, o dominio dos conteudos e das praticas inerentes a
area de conhecimentos técnicos. Soma-se a isto o entendimento do significado
social e politico da sua realidade concreta e as implicacdes que ela tem nessa area,
ja que qualquer processo de conhecimento e seus resultados praticos sdo histérica e

estruturalmente determinados.

Cabe salientar que o bacharel como profissional liberal tem um mercado de trabalho
préprio com livre exercicio da profissdo, estabelecendo-se de forma autbnoma ou
ainda como prestador de servicos nas diversas areas técnicas de Contabilidade,
Administracdo ou Economia nas empresas publicas ou privadas. Todavia, para o
exercicio do magistério, faz-se mister que acresca ao seu preparo académico a
formacdo pedagodgica, adequado-se e instrumentalizando-se para as funcdes

inerentes ao processo educativo.
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Analogamente, o licenciado em Administracdo tem seu instrumental de trabalho no
campo das ciéncias administrativas. Sem o dominio dos contetudos da area contabil,
falta-lhe o repertério necesséario que |lhe confira seguranca no trato dos diversos

conteudos das disciplinas que se agregam, no campo das ciéncias contabeis.

1 - Justificativa

A preocupacdo do autor em avaliar a formacao dos professores que atuam nos
Cursos Técnicos de Contabilidade, nas suas disciplinas especificas, na rede publica
estadual da cidade do Salvador fundamentou-se nas razoes adiante elencadas as

quais embasam e justificam plenamente a realizacéo deste trabalho, tais como:

e a elevada procura do Curso, atingindo em 1984 um total de 32.261 matriculas
nos 36 estabelecimentos da Capital e 159 no interior do Estado, o que

significa uma oferta consideravel. (SEEB, 1986, p.66);

e a inexisténcia de um Curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Contabeis

para a formacao de professores na area;

e a falta de formacdo pedagdgica dos bacharéis em Ciéncias Contabeis,

Administracdo e Economia que atuam como professores de Contabilidade;

e a auséncia das disciplinas Contabilidade Comercial, Contabilidade Industrial,
Contabilidade Bancaria e Contabilidade Publica no curriculo do Curso de

Licenciatura em Administracdo do CETEBA/UNEB, cujas disciplinas sao



33

obrigatérias no Curso Técnico de Contabilidade. Sdo esses licenciados,
entretanto, considerados pela Secretaria de Educacdo do Estado,
devidamente habilitados para o ensino de Contabilidade no 2° grau, em

qualquer daquelas disciplinas;

a presenca em reduzido grau de disciplinas de Contabilidade nos curriculos
dos cursos de Bacharelado em Administracdo e Economia, sendo também
esses profissionais autorizados a lecionar disciplinas contabeis que néo foram

objeto de estudo em suas graduacoées;

a condicdo de destaque do Curso Técnico em Contabilidade em relacdo aos
demais Cursos profissionalizantes, tendo em vista que o portador desse
diploma esté habilitado a exercer cerca de 80% das atribuicdes inerentes ao
Contabilista, conforme Decreto-Lei n°® 9.295/46. (BRASIL, Congresso
Nacional, 1946). Requer, assim, a formacdo desse profissional, amplo

dominio de contetudo na area contabil;

0 expressivo numero de Técnicos em Contabilidade registrados nos
Conselhos Regionais de Contabilidade do pais. Dos 288.462 Contabilistas
inscritos, 217.450, ou seja, 75,38% sdo Técnicos em Contabilidade. Na
Bahia, o quadro nédo é diferente: 74,27% dos inscritos no CRC-BA sao
Técnicos, 25,73% sao Contadores ou Bacharéis em Ciéncias Contabeis.

(Revista Brasileira de Contabilidade - RBC - 1988, n9 65, p.53);

a experiéncia do mestrando, que exercendo func¢des de Auditor Fiscal do



Estado desde 1978, onde desempenha atividades de analise e revisdo de
trabalhos realizados por Técnicos em Contabilidade o leva a supor que a falta
de dominio de conteudos desses profissionais pode estar relacionada com o
nivel de qualificacdo dos professores da area contabil nos Cursos Técnicos

de Contabilidade;

a experiéncia docente do mestrando no ensino superior desde 1982, como: a)
professor de Contabilidade Bancaria no Curso de Crédito e Financas; de
Praticas Comerciais no Curso de Técnicas Comerciais; Fundamentos de
Administragcdo Financeira na Licenciatura em Administragcdo, curso que forma
professores para o0 ensino em nivel de 2° grau; b) subchefe do Departamento
de Ciéncias Humanas do CETEBA/UNEB, respondendo pelo Nucleo de
Contabilidade desde 1984, cujo Nucleo, em 1986, veio a transformar-se no
Departamento de Ciéncias Contébeis, Administrativas e Econémicas, do qual

€ hoje o mestrando o titular; e

a experiéncia do mestrando como Graduado em Licenciatura em
Administracdo pelo CETEBA/UNEB, por ocasido do Estagio Supervisionado,
quando teve que lecionar a disciplina Contabilidade no Curso Técnico em
Contabilidade, patenteando-se, na oportunidade, a deficiéncia dos contelddos
trabalhados na graduacéo e os exigidos pelo programa curricular do Curso

Técnico em Contabilidade.
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2 — Questdes de Pesquisa

Para a operacionalizacdo do estudo e a fim de agregar variaveis e indicadores para

0s objetivos formulados, da questdo geradora do projeto de pesquisa originaram-se

outras perguntas orientadoras, conforme seguem:

h& conexdo/congruéncia/compatibilidade entre os curriculos dos cursos de
Ciéncias Contabeis, Economia e Administracdo, em nivel de bacharelado e o
conteudo programatico do Curso Técnico em Contabilidade, em nivel de 2°

grau?

as disciplinas especificas da area contabil incluidas nos cursos de
bacharelado em Ciéncias Contabeis, Economia e Administracdo atendem, na
sua plenitude, aos conteudos programaticos das disciplinas de Contabilidade

constantes do curriculo do Curso Técnico em Contabilidade?

h&a conexao/congruéncia/compatibilidade entre os curriculos dos cursos de

Licenciatura em Administracédo e de Técnico em Contabilidade?

as disciplinas especificas da area contéabil constantes do curriculo do Curso
de Administracéo, em nivel de Licenciatura, atendem, na sua totalidade aos
conteudos programaticos das disciplinas de Contabilidade exigidas na

integralizacao curricular do Curso Técnico em Contabilidade?
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e a falta de formacdo pedagdgica dos bacharéis em Ciéncias Contabeis,
Economia e Administracdo poderd interferir nos resultados da atuacdo desses

profissionais como professores da disciplina Contabilidade no 2° grau?

e a falta do dominio do conteudo especifico das disciplinas da area contabil nos
cursos de bacharelado em Economia e Administragdo e no de Licenciatura
em Administracdo pode comprometer o desempenho desses profissionais

como professores de Contabilidade no 2° grau?

A inexisténcia de um curso que instrumentalize adequadamente o professor de
Contabilidade, quanto ao contetdo especifico e formacéo pedagogica podera gerar
consequéncias para os formandos dos cursos de bacharelado em Economia,
Ciéncias Contabeis e Administracdo e da licenciatura em Administracdo na possivel
acdo desses profissionais, também como professores de Contabilidade no 2° grau

de ensino?

3 - Objetivos da pesquisa

Visando identificar o grau de competéncia técnico-pedagdgica dos professores de
disciplinas contabeis no Curso Técnico de Contabilidade em escolas publicas de
Salvador, Bahia, e também analisar a percepcao dos concluintes de cursos ligados a

area sobre o assunto, é que foram tracados os objetivos adiante discriminados.
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Analisar a formacéao académica dos professores de disciplinas contabeis, do

Curso Técnico em Contabilidade em relacdo ao ensino na area.

3.2 — Especificos

3.2.1.

3.2.2.

3.2.3.

3.2.4.

Analisar os conteudos dos curriculos e programas dos cursos de
bacharelado em Ciéncias Contabeis, Economia e Administracdo e da
licenciatura em Administracdo, confrontando-0s com o curriculo e os

conteudos programaticos do Curso Técnico em Contabilidade.

Avaliar a percepcdo dos formandos - provaveis professores de
disciplinas contabeis - dos cursos de bacharelado em Contébeis,
Economia e Administracéo e da licenciatura em Administracao sobre

a sua formacao académica para o exercicio do magistério na area.

Avaliar a percepcdo dos professores de disciplinas contabeis em
exercicio, no Curso Teécnico em Contabilidade, quanto a sua

formacgéo académica para a docéncia na area contabil.

Avaliar a extensdo dos efeitos para os professores de disciplinas
contabeis, do Curso Técnico em Contabilidade, da falta de um curso
gue forme adequadamente o professor nesta area, tanto em termos

de conteudo especifico quanto em termos pedagdgicos.
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3.2.5. Elaborar urna Proposta Curricular, se necessario, de um Curso de
Licenciatura Plena em Ciéncias Contabeis para atender ao ensino de

contabilidade no 2° grau.

O desenvolvimento do trabalho prevé o uso de termos e expressdes proprios da
area da educacédo, especialmente nos capitulos que tratam da andlise dos perfis
profissionais e da consecucéo dos resultados da pesquisa. Assim é que, para evitar
possiveis desvios de interpretacdo por parte do leitor e respaldando-se nos autores
DUARTE (1986) e FERREIRA (1985), delimita-se o significado daqueles termos e

expressoes.

Os termos bacharelando, licenciando, formando, concluinte, por exemplo,
referem-se todos ao aluno que se encontra na fase de conclusdo do curso
académico para os graus de bacharel, licenciado, ou mesmo formado em qualquer
outra graduacédo. Ha, entretanto, clara diferenciacdo quanto aos termos: a) bacharel,
titulo académico conferido a profissionais graduados para o exercicio profissional em
areas especificas como direito, ciéncias contabeis e atuariais, economia, entre
outros, classificados como cursos em nivel de bacharelado; e b) licenciado, que
delimita a habilitacdo especifica para o exercicio do magistério. A licenciatura, além
das disciplinas especificas da area de estudos, oferece as de formacéo
pedagogica. Conforme a carga horéria, a licenciatura pode ser de curta ou longa
duracdo, neste caso denominada de licenciatura plena com uma carga horaria
minima de 2.200 horas/aula e habilitacdo para o magistério em nivel de 2° grau,

enguanto a curta habilita para o ensino do 1° grau, nas suas séries finais.
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A formacdo pedagodgica, em nivel universitario ou mesmo de 2° grau, refere-se a
incluséo no curriculo cursado de disciplinas de cunho didatico-pedagdgico as quais
somam-se outras das areas de filosofia, sociologia, metodologia ou psicologia da
aprendizagem. Estas disciplinas objetivam instrumentalizar o professor para lidar
com alunos nas diversas faixas etarias e niveis de ensino, sem perder de vista o
direcionamento dos cursos ministrados nas areas profissionalizantes do ensino de 2°
grau ou no nivel universitario. Ja as expressdes formacao académica e formacao
escolar referem-se ambas ao corpo de conhecimentos oferecidos ao estudante seja
no grau, universidade ou estudos pos-graduados, sempre de acordo com o curriculo

desenvolvido no periodo de realizagéo do curso pretendido.

O conteudo programatico ou programa, como € visto neste estudo, € o conjunto
de assuntos desenvolvidos no processo ensino-aprendizagem de uma disciplina

como parte do currlculo escolar.

O termo curriculo, num sentido amplo, € o somatorio de situacdes de aprendizagem
as quais permitem ao aluno a aquisicdo de conhecimentos e o desenvolvimento de
sua experiéncia e habilidades. Num sentido mais restrito, o curriculo equivale ao rol
de disciplinas e praticas educativas a que se obrigam os alunos de determinada
unidade de ensino, acrescentando-se aos critérios qualitativo e quantitativo da
avaliacdo o da assiduidade. Ao conjunto de matérias, sejam do nucleo comum ou
voltadas para a profissionalizacdo do educando adotadas pela instituicdo escolar,
da-se o nome de curriculo pleno, esquematicamente representado pela grade
curricular, onde sdo categorizadas as disciplinas, sua distribuicdo por séries e carga

horaria respectiva. Disciplina vem a ser, portanto, a matéria de estudo,
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didaticamente organizada, a sistematizacdo do conhecimento, como por exemplo,

contabilidade comercial, bancéria, industrial, matematica ou lingua portuguesa.

Do docente ou professor espera-se um desempenho pedagdgico no exercicio de
atividades do magistério, onde demonstre o dominio do contetudo especifico da
disciplina que leciona. Isto vai refletir-se na eficiéncia da sua acao e na eficacia do
trabalho desenvolvido, sendo aquela correspondente ao desenvolvimento correto
das tarefas, metodologias e tecnologias utilizadas para atingir 0s objetivos do ensino
a que se propde. A eficacia, por sua vez, vai refletir o grau de utilidade dos
conhecimentos, habilidades e atitudes do educando na sua futura acdo profissional,
como produto que é do processo educativo, alcangando-se 0s objetivos previstos
pela acdo educacional e formativa, cujos componentes vao formar o perfil
profissional. Neste sdo descritas as atribuicdes inerentes a determinada ocupacao,
os atributos pessoais, 0 grau de responsabilidade para o exercicio da profissao,

delimitando-se, inclusive, o ambito de atuacéo do profissional.

Um dos indicadores de maior relevancia nas informacdes colhidas € o denominado
percepcdo. Procurou-se apurar a maneira de perceber, de entender dos
pesquisados sobre determinadas questdes em situacbes também determinadas,
como por exemplo, a percepcdo do formando e/ou do docente sobre a
importancia da formacdo pedagogica no processo ensino-aprendizagem. Tal
percepcdo vem por a descoberto a tendéncia ou perspectiva pedagogica, ao qual se
filia o docente ou se encaminha o ato de educar, seja numa tendéncia/ perspectiva
classica ou mesmo para uma avaliacdo quantitativa/qualitativa, ou, ainda, pela fusado

de ambos os modos de perceber ou pontos de vista adotados pelo professor na
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conducao do trabalho docente. Isto nada mais é que uma outra forma de apurar a
compatibilidade / congruéncia / conexao entre dados que sédo avaliados. Pdde-se
analisar, por exemplo, a compatibilidade existente entre o contelddo de determinada
disciplina e o seu grau de utilidade no curriculo de formacéo profissional. Apurar se
existe alguma congruéncia entre os objetivos da disciplina e os conteudos estudados
nada mais € do que a descoberta do grau de conexdo ou compatibilidade entre os
dois objetos da analise, o que vem conferir um certo grau sinonimico a estes termos,

ampla e justificadamente usados na pesquisa.
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CAPITULO I

FUNDAMENTACAO TEORICA

O presente capitulo divide-se em quatro partes. Nas duas primeiras voltadas para a
fundamentacéo tedrica sobre avaliacdo, partiu-se do aspecto conceitual do termo,
até chegar a Avaliacdo de Curriculo. Na terceira parte procurou-se através das
concepcoles existentes sobre curriculo, um suporte para a elaboracdo de um modelo
gue servisse de parametro para avaliar a formacédo académica dos professores que
lecionam Contabilidade no Curso Técnico em Contabilidade, da rede publica
estadual na cidade do Salvador. Finalmente, na quarta parte, apresenta-se um
modelo baseado em postulados, concebendo a avaliagcdo de curriculo como um
processo participativo, no qual, sob a coordenacdo de um especialista na area,
devem estar inseridos professores dos varios campos do conhecimento e alunos do

Curso ora analisado.

1 - Avaliacéo educacional

Todo e qualquer processo de avaliacdo € uma atividade bastante complexa,
caracteristica também aplicavel a avaliacdo educacional pelos multiplos fatores que
a compdem. Neste trabalho da centralizacdo no aluno e na problematica do
processo de ensino-aprendizagem, além do enfoque as questdes discentes, houve
uma preocupacdo com programas, planos, projetos e materiais de instrucao,

estendendo-se, embora parcimoniosamente, a avaliacdo do proprio sistema



educacional vigente no pais. A avaliacdo educacional passou a ser analisada a partir
de duas vertentes. Na primeira, ao conceituar o termo avaliacdo, num aspecto lato
sensu ou macro, procurou-se abranger concepgdes sobre sistema, programas,
planos e projetos educacionais. Na segunda, denominada strictu sensu ou micro
avaliacdo, buscou-se focalizar atividades de ensino e curriculo. Variam os
entendimentos sobre o conceito de avaliagdo educacional. Em alguns autores a
énfase é dada ao fator medida; outros a concebem como julgamento ou juizo de
valor. Ha ainda outra corrente dos que entendem a avaliacdo educacional como o

resultado da coexisténcia daquelas perspectivas: medida e julgamento.

Segundo Esmanhoto, Klees e Werthein (1985, p.85),

Avaliacdo educacional, como existe hoje, € um campo relativamente novo. Embora se
possa encontrar atividades de avaliagdo em relatos antigos da histéria da civilizacéo
humana, ndo foi sendo no inicio deste século que se desenvolveram técnicas e
conceitos que formaram a base da moderna avaliagéo educacional.

Os autores citados apontam como fator critico para o desenvolvimento inicial do
campo da avaliacdo educacional os chamados ‘“testes de inteligéncia”, que
objetivavam identificar individuos mentalmente deficientes. Com a aplicacdo destes
testes evitava-se a presenca de “deficientes mentais” nas classes escolares ou mais
drasticamente, como no caso dos Estados Unidos, a entrada no pais de deficientes

como imigrantes.

Tanto na primeira como na segunda guerra mundial, estes testes foram bastante
utilizados para a selecéo e qualificacédo de individuos (Esmanhoto et alii, 1985).
Na década de 40, dando a avaliacdo um carater cientifico, surgem os trabalhos de

Tyler, os quais s6 foram desenvolvidos nos anos 60, gracas, sobretudo, as



contribuicdes de Lee J. Cronbach, Michael Scriven e Robert E. Stake, entre outros

(Vianna, 1982).

Ralph Tyler deu énfase a uma abordagem racional e sistematica para a
administracdo do sistema educacional, onde o0s objetivos devidamente definidos
constituiam a base para o planejamento e a implementacdo dos curriculos

educacionais.

O interesse pelo estudo da avaliacdo teve seu marco historico em 1957 com o
langcamento pela Unido Soviética do primeiro Sputnik. Houve uma grande reacao dos
Estados Unidos com o evento. O rumor de que as deficiéncias educacionais dos
Estados Unidos foram responsaveis pela vitéria soviética na conquista espacial
implicou num investimento de milhdes de dolares adicionais em uma variedade de
iniciativas educacionais. Paralelamente, parte desses recursos foram aplicados a

avaliacao destas iniciativas.

Outro grande impulso no campo da avaliagdo ocorreu na década de 60, com a
politica do Presidente Johnson, denominada "Guerra a Pobreza" (Werthein &

Argumado, 1985).

Segundo os autores, dai resultou a criacdo de uma nova ciéncia sobre avaliacédo e o
surgimento de especialistas, buscando encontrar novos e melhores meios para

avaliar os empreendimentos educacionais.



Entre os estudiosos da avaliacdo no campo educacional, destacam-se: Lee
Cronbach, da Universidade de Stanford, Michael Scriven, da Universidade de

Berkeley e Daniel Stufflebeam, da Universidade de Michigan.

Cronbach, segundo Vianna (1982, p.66) mostrou que a avaliagcdo tem sido usada

com o objetivo de serem tomados trés tipos de decisdes:

a) determinar se os métodos de ensino e o material instrucional utilizados no

desenvolvimento de um programa séo realmente eficientes;

b) identificar as necessidades dos alunos para possibilitar o planejamento da
instrucdo e julgar o mérito dos estudantes para fins de selecdo e

agrupamento; tornando-os cientes do seu progresso e suas deficiéncias; e

c) julgar a eficiéncia do sistema de ensino e dos professores.

No que diz respeito a cursos, Cronbach, citado por Vianna 11982, p. (66) afirma:

guando a avaliagdo visa ao aprimoramento de cursos, seu principal objetivo é verificar
quais os efeitos do curso, ou seja, quais as mudancas que produz no estudante.

O problema, segundo a perspectiva de Cronbach, ndo esta em determinar se um

curso é eficiente ou ineficiente apenas.

E preciso lembrar, diz Cronbach (1982, p.66):

...que os resultados da instrucdo s&o multidimensionais [...] a avaliagdo deve
promover o mapeamento de todos os efeitos do curso em cada uma de suas
dimensdes.
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A posicdo de Cronbach, registrada por Vianna, Pode resumir-se em:

a)

b)

a avaliacdo educacional requer a descricdo de resultados. Dessa forma,
certas preocupacfes das medidas educacionais para a producdo de escores
precisos, visando a comparacdo de individuos, ou de escores meédios de
diferentes cursos, pouco contribuem para a avaliacdo educacional. A
descricédo dos resultados deve ser a mais ampla possivel, ainda que as custas

do sacrificio de uma suposta justica e precisao;

a avaliacdo educacional deve estabelecer quais as mudancas realmente
ocorridas no estudante por influéncia do curso, identificando-se os aspectos

deste mesmo curso que precisem ser revistos; e

0 objetivo da avaliacdo educacional ndo consiste em simplesmente aquilatar o
valor dos cursos, rejeitando-0s ou aceitando-0s, mas, sim, em ser uma parte
fundamental no processo de desenvolvimento do curriculo, através de coleta
e do uso de dados que possibilitem uma compreensdo mais profunda do

processo educacional.

Para Michael Scriven, também citado por Vianna, (1982, p.ll), a avaliacdo é

concebida Como "um levantamento sistematico de informacbes e sua posterior

analise para fins de determinar o valor de um fenémeno educacional.

Verifica-se nessa conceituagdo um julgamento de valor, ainda que nao o tenha

explicitado.



a7

Scriven, a partir das reflexdes de Esmanhoto et alii (1985), é talvez mais conhecido
por sua defesa da avaliacdo sem objetivos, a qual, em sua forma extrema, significa
que os avaliadores sdo mantidos intencionalmente desinformados dos objetivos

explicitos do projeto.

Ainda conforme os autores, a idéia de Scriven é a de que:

devemos julgar um projeto pelo impacto que ele provoca na pratica e ndo pelas
expectativas que possamos ter a seu respeito, e a focalizacdo dos objetivos
manifestos pode atuar como uma venda, que impede a visdo daquilo que realmente
esta acontecendo (p.83).

Quanto a Daniel Stufflebeam, observa-se nos relatos de Vianna (p. Il), desenvolveu
um modelo centralizado na idéia de que a avaliacdo deve permitir aos
administradores a tomada de decisbes, definindo de forma coerente a avaliagao
como “o processo de identificar e coletar informagdes que permitam decidir entre

varias alternativas".

O famoso modelo CIPP (Contexto-Insumo-Processo-Produto de Avaliagdo) de
Stufflebeam, baseando-se num sistema fornecedor de informacbes para o
julgamento - a analise de decisdes alternativas - examina 0s contextos e tipos de
decisdes. Stufflebeam diferenciou: a) as decisdes de planejamento, usadas para
determinar objetivos; b) as decisbes de estruturacdo, utilizadas para designar
alternativas de insumos e processos; c) decisdes de implementacéo para colocar em
pratica e refinar estes processos; e d) as decisdes de reciclagem, objetivando julgar

e melhorar a finalidade das operacdes do projeto.

Outros tedricos da avaliagdo educacional juntamente com as suas propostas de



estratégias para a investigacdo avaliativa, propuseram também, definicbes que em
maior ou menor grau, sdo aceitas para a avaliacdo educacional. Dentre elas,
destacam-se a de Provus (1971), que apresenta a avaliacdo como "um processo de
comparacao entre desempenho e padrées” e a de Stake (1967), que a caracteriza

como "descricao e julgamento de programas educacionais"”.

As colocacbes aqui registradas sobre a avaliacdo educacional, nortearam os
debates norte-americanos do inicio da década de 60 até meados da seguinte
(Esmanhoto et alii, 1985). No geral, as questbes refleiam os avangos da
metodologia cientifica, em busca do melhor caminho para a determinacdo do
impacto real de um projeto educacional. Todavia estas questdes eram pautadas em
trabalhos de especialistas com elevado grau de treinamento e utilizacdo de técnicas

guantitativas cada vez mais sofisticadas.

Segundo Werthein (1985), embora a perspectiva classica/ quantitativista/ tecnicista/
positivista da avaliacdo seja ainda dominante, nos ultimos anos registrou-se um
processo de renovacao que vem privilegiando cada vez mais os métodos qualitativos
no processo de avaliacdo, com a participacao de leigos, embora com a possibilidade
de se obter visGes e/ou posicdes multiplas e, muitas vezes, conflitantes do impacto

de um projeto.

Parlett e Hamilton (1977) surgem como inovadores no processo de avaliacdo. A
avaliacao iluminativa, por eles proposta visava descrever e interpretar os fatos, ao

invés de mensurar e predizer. Argumentaram 0s autores que qualquer meio de
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aprendizagem é tdo complexo e diverso que nao se pode lidar com ele por meio de

modelos quantitativos.

Sobre 0 assunto posicionam-se esses autores (p.94):

As avaliacdes iluminativas - como as inovacdes e os meios de aprendizagem que
estudam - apresentam diversas formas. O tamanho, os objetivos e as técnicas de
avaliacdo dependem de muitos fatores: as preocupacfes dos patrocinadores; a
natureza exata e o estagio da inovacdo; o numero de instituicdes, professores e
estudantes envolvidos; o grau de acesso a informacdes relevantes; a extensao da
experiéncia anterior do pesquisador; o tempo disponivel para coleta de dados; o tipo
e forma de relatorio; e ndo por ultimo, a dimenséo do orgamento da avalia¢ao.

A avaliagdo €, assim, uma estratégia geral de pesquisa, sendo ao mesmo tempo
adaptavel e eclética. Além de permitir a visualizacdo do problema sob diversos
angulos, a abordagem avaliativa também facilita a analise cruzada de dados

coletados em diferentes circunstancias.

Pela proposta de Parlett e Hamilton, os objetivos e métodos, bem como as técnicas
de trabalho ndo séo pré-determinados; vao surgindo no curso do estudo. Busca-se,
num primeiro momento, a observagdo seguida da familiaridade ao meio, onde se
verificam as contradicbes e as transformacdes do objeto estudado; para, num
segundo momento, questionar e explicar os fatos, pautando-se em diversas fontes
de informacdes, tais como: observacao, entrevista, questionarios, testes e outros
documentos, numa constante e continua revisdo. Trata-se, pois, de um trabalho

dialético.

Werthein (1985, p. 95), a partir da proposta iluminativa, conclui que:

A avaliacdo iluminativa se concentra no exame de inovagdo como parte integral do
meio de aprendizagem. Da-se uma énfase clara tanto a observagéo ao nivel de sala
de aula como as entrevistas com instrutores e alunos participantes.
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Na avaliacao sugerida por Parlett e Hamilton, os avaliadores devem introduzir-se no
meio de aprendizagem, experimenta-lo e estuda-lo através de um processo de
focalizacdo progressiva, no qual os observadores exploram, julgam, investigam e
interpretam, iluminando as perspectivas muitas vezes colidentes dos varios

participantes envolvidos.

Por sua vez, a avaliacao responsiva “responsive evaluation” de Robert Stake (1985)
orienta para o fornecimento de respostas as variadas preocupacdes de diferentes
grupos; apodia se nas expectativas de todas as pessoas afetadas pelo programa e na
detectacdo dos pontos criticos apresentados, que vao fornecer indicadores para o

levantamento de dados revistos continuamente.

Conforme Coutinho (1985, p. 66), a proposta do autor centra-se em trés pontos
béasicos:

I) ser orientada mais diretamente para atividades do programa que para seus
objetivos; Il) responder as necessidades de informacdes das audiéncias; Ill) referir-se
as diferentes perspectivas de valor dos participantes quando relatam os sucessos e
as falhas do programa.

Stake (198S, p. 23) sugere uma série de passos para se conduzir uma avaliacao

sensivel ou responsiva. Todavia, alerta que:

0s passos ndo precisam ser desenvolvidos de forma sequencial; ao contrario, na
medida em que avanca a avaliacdo, 0 que ocorre € um movimento continuo para tras
e para frente com os mesmos.

Para Stake ndo se pode prever o resultado final de uma avaliacdo até que se tenha
chegado a ela; com efeito, ndo ha um término natural no processo, mas,

simplesmente, um momento conveniente para a apresentacao final das informacdes.
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Ainda com relacéo a avaliagao responsiva, Esmanhoto et alii (p.106) afirmam:

Se tiver tempo suficiente e recursos or¢amentdrios, o avaliador pode reciclar todo o
processo; uma vez disponiveis os dados iniciais das formulacdes e interpretacdes,
pelos participantes, das questdes e problemas colocados pelo programa ja terdo se
alterado o suficiente para definir uma nova situacdo, que pode passar a ser
examinada e analisada.

A avaliacdo sensivel ou responsiva €, portanto, um processo continuo e interativo.

Em termos de Brasil, a literatura sobre avaliagdo, tem um campo ainda restrito

considerando-se que esta area de estudo é relativamente nova.

Dentre os autores nacionais sobre o0 assunto destacam-se: Goldberg e Souza
(1979); Luckesi (1980); Brandao (1985); Demo (1985); Rodrigues (1987); Soares

(1981); Saul (1985); Waiselfsz (1986); Belloni, Serafin e Cordon (1986).

Maria Amélia Goldberg e Clariza Prado Souza (1979, p. 15) definem a avaliagdo
educacional como o processo de coletar, analisar e interpretar evidéncias relativas a
eficacia e a eficiéncia dos programas educacionais. No entender das autoras, a
efichcia de um programa educacional diz respeito diretamente ao valor e a
viabilidade de seus objetivos educacionais. Na medida em que a educacdo € uma
técnica social e, portanto uma atividade meio, o valor de um objetivo educacional
estar4 em funcdo de sua utilidade social. Dai, um programa educacional serda, pois,
tanto mais eficaz quanto mais responder as demandas do sistema social. Os
conceitos de produtividade e rendimento estariam englobados no conceito de

eficiéncia de um programa educacional.
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Goldberg e Souza (1979) também deixam claras. A relacéo ideolégica da educacao
e, consequentemente, da avaliacdo em educacdo, com a concepcdo de mundo e
vida a que sirva. A explicitacdo do que significa eficacia torna patente a relacéo entre

educacao como atividade meio e a servico de um modelo social.

Enquanto isto, Pedro Demo (1987) centra-se na avaliacdo dos programas de politica
social, pesquisa participante e educacao popular, com a intencdo de buscar maior

consisténcia tedrica neste campo.

O autor distingue qualidade formal de qualidade politica; a primeira refere-se a
instrumentos e métodos; a segunda, volta-se para a finalidade e os conteudos, onde
"uma nao € inferior a outra, simplesmente cada uma tem perspectiva propria".

Na énfase ao aspecto qualitativo da avalia¢ao, registra Demo (1987 p. 24):

A avaliacdo qualitativa deve levar em conta principalmente a qualidade de vida
atingida e o envolvimento [...] na qualidade nao vale o maior, mas o melhor; ndo o
extenso, mas o intenso; nao o violento, mas o envolvente; ndo a pressao, mas
impregnacéo. Qualidade é o estilo cultural, mais que tecnolégico; artistico, mais que
produtivo; licido, mais que eficiente; sabio, mais que cientifico.

Constata-se que Demo (1987) privilegia na avaliacdo os critérios de
representatividade, de legitimidade, de participacdo, de identidade ideoldgica, de
consciéncia politica, de solidariedade comunitaria, de capacidade critica e
autocritica, de autogestdo e de outros elementos que, em Ultima analise serviriam
para desenvolver a cidadania. Para o autor "se qualidade é participacdo, avaliacao

qualitativa equivale a avaliacao participante”.

N&do muito distante do posicionamento de Demo, Luckesi (1980, p. 89), vé a

avaliacdo educacional como um servico da sociedade que existe e se processa
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ideologicamente. O que importa € estar consciente dos pressupostos que estdo
norteando a acao. Para o autor, a avaliacdo ndo é uma pratica neutra: "quem pensar
dessa forma esta fazendo o papel do sistema social no qual vivemos, e, fazé-lo - pior
ainda - sem estar consciente do que esta fazendo". Propde Luckesi em seu trabalho
que a avaliacdo educacional seja concebida de forma ndo autocratica. Uma

avaliacdo na qual se conjuguem "crescimento e desenvolvimento".

Os critérios de julgamento para esta concepcdo do ato de avaliar seriam: a) a
relacdo de conhecimento e educando-realidade; b) a capacidade de produzir
conhecimentos novos sobre a realidade; c) capacidade de investigar, criatividade e
espirito de pesquisa; d) poder de compreensao e aplicacédo; e) desenvolvimento de
uma postura pessoal, independéncia; e f) inter-avaliacdo. A historicidade e a

temporalidade sao categorias fundamentais nesta concepcao.

Ana Maria Saul (1985) propbe uma avaliacdo educacional democrética,
emancipatoria. Sua proposta caracteriza-se como um processo de descri¢ao, analise

e critica de uma realidade.

O interesse maior dessa perspectiva € a emancipacdo, ou libertacdo. Esta
emancipacao/libertacdo visa provocar a critica, retirando o individuo de
condicionamentos determinantes. O objetivo principal desse tipo de avaliacdo “é o
fazer com que as pessoas direta ou indiretamente envolvidas em uma acéo
educacional escrevam a sua propria histéria e gerem as suas proprias alternativas

de acao" (p.106).



Para Saul, os conceitos basicos envolvidos na sua proposta sdo: emancipacao,
decisdo democratica, transformacéo e critica educativa. O papel do avaliador € o de
coordenar e orientar o trabalho qualitativo, devendo, preferencialmente, pertencer a

equipe que planeja e desenvolve o programa.

Pela proposta da autora, numa avaliagdo nesses moldes impera a democracia, 0
senso critico-reflexivo, o compromisso com a realidade, com vistas a sua

transformacao.

A avaliacdo, pelo exposto, apresenta trés grandes tendéncias ou perspectivas: a
primeira objetivista/positivista/tecnicista/tradicionalista/cientifica, tendo como
expoentes maiores: Ralph Tyler, Cronbach, Scriven e Stufflebearn. Tal posicao
apoia-se em principios epistemologicos de trés concepc¢des complementares: o
empirismo, o funcionalismo e o sistemismo. S&o caracteristicas marcantes: a) a
comparacao entre objetivos propostos e objetivos alcangcados; b) a preocupacao
com a eficiéncia do processo de producéo da atividade avaliativa; c) a definicdo de
objetos, norteando-se nos principios de objetividade e neutralidade, com privilégio
do aspecto qualitativista; e d) a gradacédo de responsabilidades entre avaliadores,
avaliados e decididores; e e) a generalizagdo. Em suma, o estudo avaliativo para a

tomada de decisao visa 0 mérito.

A segunda tendéncia ou perspectiva de avaliagio denominar-se-ia de
subjetivista/naturalistal/interpretativista/qualitativista/iluminativista, tendo como
adeptos: Stake, Parlett e Hamilton, Lincoln, Demo, Luckesi. Esta abordagem

considera a realidade a ser avaliada como um fenbmeno complexo, cuja explicitacdo
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dependera, ndo de identificacdo de fatores determinantes ou de relacdo de
causalidade, mas da iluminacao intuitiva e competente. A finalidade do estudo deve

concentrar-se na compreensao sobre a realidade estudada como um todo.

Observa-se entre outros aspectos: o impacto, a validade, a eficacia do programa,

verificando-se, todavia, as diferentes reacfes avaliativas.

O objetivo dessa avaliacdo € bem mais complexo. Estabelece-se ndo apenas um
juizo sobre adequabilidade, relevancia, pertinéncia, possibilidade de generalizacao;
a avaliacdo esta imbuida da perspectiva de mudanca, enfatizando-se a participacao

do avaliado no processo de avaliacéo.

Esse tipo de concepcao parece adotar principios do estruturalismo-genético, na sua

estratégia de compreensao da realidade.

Ja a terceira tendéncia ou perspectiva assemelhando-se um pouco a anterior,
identificar-se-ia como critica/participativa/emancipatéria/dialética/neo-maxista.
Estariam, a frente desta linha: Saul, Lincoln, Lather, Waisselfisz, tendo como
peculiaridades: a) a relacado entre totalidade e suas partes, onde cada aspecto ou
fendbmeno da realidade necessita ser considerado nas suas relacbes com a
totalidade; b) o dimensionamento historico, isto €, a relacdo sdcio-politico-econdmica
em suas manifestacdes conjunturais e estruturais; ¢) a negacdo do pressuposto da
neutralidade, dando-se énfase ao carater axioldgico e politico do avaliador, bem
como as teorias e as metodologias d) a validade dinamica entre percepc¢ao e acao,

sem separar-se a ciéncia da ideologia e a unicidade da historia da natureza e da
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humanidade, isto porque da modificacdo do modo de producdo do conhecimento
cientifico deve resultar uma mudanca na organizacdo interna e nas relacdes sociais
da ciéncia na instituicdo; e€) o processo de transformacédo da realidade concebida
como o resultado da luta de opostos e das contradicbes entre 0s aspectos ou
processos, onde cada fendmeno ou situacdo do processo de transformacdo da
realidade deve ser historicamente determinado. Trata-se, pois, de fenémenos que

sao unicos e especificos porque causados por circunstancias histéricas.

Refletir € avaliar e avaliar é também planejar e estabelecer objetivos. Os critérios de
avaliacdo que condicionam seus resultados subordinam-se as finalidades e objetivos
previstos para qualquer pratica, seja ela educacional, social, politica ou de outra

espécie.

Seria ingénuo pensar que a avaliacdo é apenas um processo técnico. E também
uma questéo politica. Avaliar pode se constituir num exercicio autopolitico do poder
de julgar ou, ao contrario, pode constituir-se num projeto em que avaliador e

avaliando buscam e sofrem uma mudanca qualitativa.

Convém mencionar um aspecto importante quanto ao objeto da avaliacdo, lembra

Coutinho (1985 p.69):

N&o ocorrendo in abstracto, a avaliacdo, para ser projetada, exige dos avaliadores e
penetracdo no objeto a ser trabalhado, tanto em amplitude como em profundidade.
Quanto maior dominio se tiver da composicdo e da cultura desse objeto [...] tanto
maior probabilidade se tera de propor um trabalho efetivo. Do contrario, o plano tende
a transformar-se em fim em si mesmo e ndo um meio como de fato o é.

Uma consideracéo faz-se necessaria no processo de avaliacdo. Projeta-se além do

aspecto micro, como foi visto no inicio deste capitulo, e ndo pode ser reduzida
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apenas as técnicas. Fazendo parte da permanente reflexdo sobre a atividade
humana, a avaliacdo constitui-se num processo intencional auxiliado por diversas
ciéncias e que se aplica a qualquer prética. Por isso, pode-se falar em avaliacdo das
diversas atividades profissionais. Tomando-se como exemplo o objeto da presente
pesquisa pode-se, em moldes semelhantes, fazer a avaliacdo de uma empresa, de

um programa ou de uma situacao de carater sécio-politico.

2 - Avaliacao curricular

A avaliacao curricular € urna parte do estudo da avaliacdo educacional, assim como

esta é um objeto pesquisavel no contexto macro da avaliacéo.

Um projeto de "Estudo avaliativo da formacdo académica de professores” nao
poderia prescindir de um arcabouco tedrico sobre o componente curriculo, por ser
nele que se encontram os elementos norteadores de uma dada profisséo, quando se

fala em educacéo formal.

Estabeleceu-se no primeiro capitulo, que a pesquisa como um estudo avaliativo
abrangeria os professores nao licenciados de Contabilidade que atuam no 2° grau:
bacharéis em Ciéncias Contabeis, Administracdo e Economia e licenciados, porém,
em area distinta, especificamente os diplomados em Administracdo pelo Centro de
Educacdo Técnica da Bahia - CETEBA, unidade académica da Universidade do

Estado da Bahia - UNEB.

Como se pode notar, foram estudados alguns curriculos, de varios tipos de
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profissionais que atuam numa mesma area - 0 ensino da Contabilidade mas
portadores de wuma formacdo especifica diversificada como contadores,
administradores ou' economistas. Uns sdo bacharéis, portanto sem formacao
pedagogica; outros, apesar de estarem munidos do instrumental didatico-
pedagogico, a licenciatura, podem ndo dominar, na sua plenitude, o conteudo
especifico da disciplina em questédo, por se tratar de docentes preparados para o

ensino de Administracdo e ndo de Contabilidade.

Na busca de reforgos teoricos para o andamento deste trabalho, coube neste ponto
a insercdo da literatura pesquisada em torno do termo curriculo. Procurou-se
analisar mais detalhadamente os diferentes conceitos sobre o assunto, tendo em

vista a presenca do elemento essencial comum - o conteudo.

O curriculo, ao ser conceituado como "quadro curricular”, significa que determinadas
disciplinas ou atividades foram dispostas pelas diferentes séries ou semestres e
distribuidas em diferentes cargas horarias e creditacdo. Embora a definicdo de
curriculo prenda-se a uma estrutura formal, implicitamente, pode-se perceber o
elemento conteddo. Quando se fala em Contabilidade Geral no 1° ano,
Contabilidade Comercial no 2°, Contabilidade Publica no 3° e assim por diante, ha
uma referéncia implicita ao conteddo de determinado ramo da Contabilidade,

ministrado nos diferentes anos ou Séries.

Ao conceituar-se o termo curriculo como o conjunto de disciplinas de um curso ou de

uma escola, o conteudo torna-se explicito.
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Ao representar o curriculo o conjunto de todas as experiéncias vivenciadas pelo
aluno néo estaria nele também implicito o0 componente conteddo? A resposta €
Obvia, na medida em que as experiéncias discentes nas salas de aula, nas diversas
disciplinas ou atividades relacionam-se sempre a aprendizagem de determinados

conteudos.

O curriculo abrange, pois, todo o universo de experiéncias vivenciadas pelo aluno
sob a responsabilidade da escola. Entre essas experiéncias estariam aquelas
referentes a aprendizagem de determinados conteudos discriminados nos diferentes
programas das disciplinas ou atividades. Estas, por sua vez, distribuem-se nas
diferentes séries ou semestres, com cargas horéarias distintas e metodologias

proprias.

Entretanto, o termo curriculo ndo se esgota na estrutura formal, no conteddo e na
experiéncia vivenciada pelo aluno. Outros conceitos Ihe sao atribuidos,
principalmente quando se aprofundam estudos na area epistemoldgica ou mesmo
da propria politica. A complexibilidade do curriculo estda em perceber que o seu
conteudo, apesar de organizado de tal forma e com determinada metodologia nédo &
politicamente neutro. Existe uma relacdo entre conhecimento e poder; em outras
palavras, ha uma forte vinculacdo entre curriculo e poder. Questiona-se até que
ponto o contetdo de um curriculo deixa de ser politico no sentido da distribuicdo do

poder para diferentes seres humanos em circunstancias determinadas.

O curriculo, por esta otica, pode ser definido como um mecanismo da educacao

formal, a_escola, para distribuir o conhecimento - conteudo ou objeto - a diferentes
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alunos que se encontram em variadas circunstancias - classe social - e, dessa
forma, assegurar o controle politico. O curriculo, a partir dessa perspectiva mostra-
se cComo um mecanismo para a manutencdo de certas estruturas sociais e politicas
do interesse de determinadas camadas ou grupos. Surge dai uma indagacao: - do
mesmo modo que o curriculo pode ser percebido como mecanismo de manutencao

de estruturas, ndo seria possivel vé-lo como mecanismo destas mesmas estruturas?

Segundo Kelly (1981, p. 89), a partir da segunda metade do século XX, o mundo
conheceu uma série de mudancas nas areas tecnoldgicas e cientificas que afetaram
as sociedades e o ensino, afetando, logicamente, a area do curriculo. Para esse

autor:

as sociedades estdo em processo de mudanca irreversivel e o planejamento do
curriculo torna-se critico para aqueles que desejam acelerar ou desacelerar estas
mudancas.

Sperb (1976, p.5), quanto a elaboracédo de curriculo, questiona:

. . . duas perguntas poderdo servir de vigas mestras ao construtor de curriculo: que,
precisamente, desejamos fazer? que atitudes e esforcos carecerdo de ser
organizadas e desenvolvidos para isso?

Segundo a autora, as finalidades ou objetivos da educacéo resultam da filosofia que
orienta a vida dentro de uma cultura. Representam os atributos que a sociedade
espera e necessita encontrar em seus membros. Representam o grau 6timo da
formacgao humana, segundo a concepc¢éo de um determinado povo ou cultura. Esses
objetivos, ainda no entender de Sperb, refletem a sociedade em geral, sua vida
religiosa, politica, econémica, cientifica e artistica, mas, acima de tudo, levam a

conhecer a concepg¢ao do homem aceita pela sociedade.
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As colocacdes de Sperb, especialmente no capitulo Fundamentos do Curriculo,
deixam perceber que o -curriculo ndo surge por acaso nem se forma
espontaneamente dos interesses dos individuos. Os propositos da escola
desenvolvem-se paralelamente a reacdo dos adultos para com as tradicbes
mutaveis da sociedade. Portanto, o curriculo escolar sofre mudancas quando estas

ocorrem e se fazem sentir na sociedade.

Benjamin Franklin in - Encyclopaedia Britannica do Brasil (v.7, p.3.125) acha que os

curriculos devem ser constituidos de forma "util e ornamental”. O sentido de utilidade
para o autor e, posteriormente para o ideal educacional norte-americano era duplo:
implicava em habilidades de natureza especifica e em uma compreensao geral,
onde ambas habilitassem as pessoas para manipular melhor as coisas da vida. As

habilidades interessam diretamente a profissao de cada individuo.

Marcel Lavallée (1986) elaborou um "Modelo Universal' que pode servir para
distinguir e apreciar diferentes correntes pedagogicas. Seu estudo € centrado na
"realidade total da escola": sujeito (aluno) objeto (conteudo, atividades); agentes
(professor e tudo aquilo que na escola favoreca, ou realize a relacdo do aluno com o

objeto).

A partir desses trés elementos, Lavallée estabelece trés relacdes: relacdo entre
sujeito e objeto, denominada de relacdo didatica; relacdo entre o sujeito e o agente,
ou a chamada relacdo socio-psicopedagodgica; e a relacdo agente e objeto,

identificada como relacéo disciplinar.
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Spady (1980), segundo Lavallée, diz que ha quatro séries de pressées as quais 0s
elementos - sujeito, objeto e 0 agente estdo subordinados. Séo eles: o sistema de
valores da sociedade que mantém a escola; a definicAo dos papéis; a estrutura

organizacional e as relacdes de Poder.

E.O

FIGURA 1
Modelo de Curriculo de Marcel Lavalée

S sujeito (aluno)

O objeto (conteudo, atividade)

A agente (professor, etc.)

R. D1 relacdo didatica

R. D2 relacdo disciplinar

R.S.P. relacdo socio-psicopedagogica
R.P. relacdo de poder

S.V. sistema de valores



63

D.P. definicdo de papéis

E.O. estrutura organizacional

Ainda referindo-se a avaliacéo, explica Spady (p. 16):

Parece que no passado poucos professores foram iniciados na elaboracdo e
avaliagdo de programas. E o que explica a indiferenca de um grande nimero dentre
eles com relacdo aos Programas atualmente em vigor nas escolas. Por falta de
informacdo e de estimulo suficientes, um bom ndmero se inclina muito pouco a
criticar construtivamente os programas que Ihe sdo impostos.

Na tentativa de contribuir para a solucdo desse problema, Lavallée (1986) sugere ser
de capital importancia que se introduza nos cursos de graduacdo de professores
determinados conteudos que lhes fornecam mecanismos para analise, critica e

modificacdo dos "programas escolares".

Lavallée (1986, p.17) conclui o seu estudo afirmando:

Assim, a valorizacdo dos cursos que englobem estudo de curriculos ndo pode deixar
de ser agente de progresso em todos os niveis do sistema escolar (grifos nossos).

Uma viséo sistémica de curriculo como a de Lavallée sugere um enfoque ciclico, em
continuo movimento de reajuste e modificagcdo, porque leva em conta a realidade
total da escola: sujeito, objeto, agente e suas inter-relacdes, de forma continua e

constante.

Curriculo e avaliacédo, consequientemente, sdo processos concomitantes, cuja razao
de ser € o homem, com 0 seu poder de decisdo. A preocupacao em capacita-lo para

viver como ser integrado a sociedade, simultaneamente contribuindo para a melhoria
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consequentemente, da escola.

A avaliacdo curricular deve ser entendida como um processo cientifico, mas
democratico; eficaz, porém flexivel, produtivo nas operacbes e efetivo nos

resultados, todavia critico-reflexivo e, sobretudo, participativo.

O essencial é que seja possivel a todos os professores e equipes técnicas

responsaveis pelo planejamento curricular, avaliarem seu trabalho e os resultados.

Cronbach desde 1963 (p.236) ja se posicionava:

Avaliacdo utilizada para melhorar um programa ou curriculo contribui mais para o
aperfeicoamento da educa¢édo que a avaliacdo utilizada para julgar o valor de um
produto ja exposto no mercado.

Entende-se que o produto de um curriculo deve ser um aluno modificado no seu
desenvolvimento intelectual, emocional, social, vocacional, fisico, moral e espiritual.
Ao longo de um programa de acao educacional, evidéncias sobre tais modificacdes
comportamentais devem ser reunidas num continuo esforco de corrigir, a tempo, as
dificuldades que possam bloquear a plena expansédo educacional no sentido mais

profundo e mais elevado.

A tarefa avaliativa, para que logre éxito, deve levar em consideracdo alguns
aspectos como: a) garantia que alguém esteja coordenando a avaliacdo; b)
envolvimento de outras pessoas no processo de planejamento (pais, representantes
da comunidade, representantes da entidade profissional, sindicatos, entre outros); c)

provisdo de recursos materiais e financeiros; d) integracdo entre os individuos que
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estdo atuando no programa: e) testagem dos instrumentos, antes de sua aplicacao;
f) atencdo as pressdes e barreiras em relagcdo ao programa, objeto da avaliacdo; g)
tempo para estudo e utilizacdo dos resultados; h) informacdo que considere a
interacdo politico-social na entidade e na comunidade; i) respeito aos individuos e
aos grupos envolvidos na avaliacdo, preservando sua auto-estima; j) revisdo
constante da metodologia para reestudo ou readaptacado; |) atencdo a possiveis

mudancas ocorridas no decorrer do processo avaliatorio.

Consequientemente, num programa avaliativo da formacdo académica de
professores de Contabilidade, é mister que se envolvam os varios segmentos
vinculados a area. Além dos pilares do processo educativo, sujeito, objeto e agente,
denominacdes do "Modelo Lavallée”, é preciso também que determinadas instancias
sejam envolvidas: a) empresariado, mercado de trabalho; b) Conselho Regional e
Federal de Contabilidade, orgaos fiscalizadores do exercicio profissional; c)
Conselho Estadual e Federal de Educacao, organismos normativos da educacéao; d)
Sindicatos dos Contabilistas, entidades da classe contabilista; e) Sindicatos e
Associacoes de Professores; f) Secretaria de Educacdo, o6rgdo planejador,
coordenador e executor da politica educacional;, g) Ministério da Educacao,
organismo maximo que formula as diretrizes de ensino; h) Universidades, entidades
gue formam os professores e notadamente os seus departamentos de Contabilidade
e de Educacao; i) Representantes da Comunidade; j) pais de alunos; e )

especialistas ou consultores em avaliacédo de curriculos.

Desta forma, acredita-se que os avaliadores, além de poderem diagnosticar a real

situacao da formacéao dos professores dessa area, poderiam propor alternativas para
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a melhoria das condi¢cBes para habilitacdo daqueles profissionais para o ensino no

campo da Contabilidade.

3 - Em busca de um modelo de curriculo

Segundo Eisner & Vallance (1977) existem cinco acepc¢des sobre curriculo, para cujo

desenvolvimento os autores apresentam orientacdes diversificadas:

e Curriculum como racionalismo académico

Nesta visdo, o curriculo é tido como mantendedor das tradi¢des culturais.

Cultiva o intelecto do aluno por meio das disciplinas classicas estabelecidas.

Considera a aprendizagem pratica como depreciativa.

e Curriculum como tecnologia

Valoriza mais o "como ensinar® do que "0 qué ensinar”. Procura facilitar a

aprendizagem sem fazer referéncia especial ao contetudo. O trabalho do

professor é preparar material para um melhor desempenho dos alunos.

e Curriculum para auto-atualizacéo

O foco é o aluno, orientando-o para a autonomia e o crescimento individual,

procurando o seu desenvolvimento. Focaliza-se o conteudo, investigando o
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gue é ensinado na escola e, ao mesmo tempo, ajudando o individuo a

descobrir coisas por si mesmo.

e Curriculum de processos cognitivos

Os aspectos basicos a serem observados sdo a estimulagdo dos processos
intelectuais e o0 conjunto de habilidades cognitivas aplicaveis em
aprendizagens presentes e futuras. Prevé uma aprendizagem dinamica e uma

escolarizagao orientada para o crescimento do aluno.

e Curriculum para relevancia e reconstrucdes sociais

De acordo com esta tendéncia, as necessidades sociais assumem maior

importancia do que as individuais.

A escola e a educacdo atuam como agentes de mudanca social. Os alunos séo

considerados em fungéo de grandes problemas sociais.

A analise de Eisner e Vallance (1977) sobre curriculo representa um grande passo
para a sua sistematizacdo como campo de estudo, o que, de acordo com
Beauchamp (1977, p. 5) "é a forma e arranjo de objetivos e conteudos de

conformidade com a organizagao sistematica da escola".

Bruner (1978) considera de capital importancia no planejamento ou elaboracdo de

um curriculo, a participacdo de peritos dos varios campos do conhecimento.
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Observa-se, porém, que apesar de Bruner advogar a participacao desses peritos ou
especialistas na montagem de curriculos, ainda ndo se tem noticia de que essa

participacéo se tenha tornado efetiva no Brasil.

Muitos trabalhos de montagem de curriculo circunscrevem-se a um grupo de
estudiosos que se firmaram no trato do assunto, aos quais se juntam outros
interessados que procuram cursos de pos-graduacdo na area. Bruner (1978, p. 3)

confirma:

...0S programas escolares muitas vezes tém tratado inadequadamente, ou
incorretamente, o conhecimento contemporaneo, e ndo temos colhido os frutos que
poderiam advir da unido de esfor¢cos de eminentes eruditos, professores competentes
e experimentados, e aqueles treinados nos campos ligados ao ensino e a
aprendizagem.

Para o autor, a elaboracdo de curriculos s6 se justifica quando a sociedade
apresenta mudancas nos aspectos sociais, culturais, econémicos e politicos, as
quais possam influenciar diretamente o meio-ambiente, os objetivos da escola e dos

proprios alunos.

No entanto, ndo € s6 a sociedade que pode e deve solicitar mudancas no processo
educativo. Também o professor de cada conteudo precisa ser sensivel as
transformacdes que ocorrem em nivel da area de seu conhecimento e em nivel da

escola, em funcéo das necessidades do aluno.

Perceptivel &€ a necessidade da atuacéo de professores/especialistas, no campo de

curriculo, na concepc¢éao de Bruner (1978, p. 27):

o curriculo de uma dada matéria deve ser determinado pela compreensdo mais
fundamental que se possa atingir, a respeito dos principios basicos que ddo estrutura
a essa matéria.
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Conclui o autor (p. 28):

Planejar curriculos de modo a refletir a estrutura basica de um dado campo de
conhecimento, exige a mais profunda compreenséo desse campo.

As transformacdes ocorridas na sociedade e na escola tém dado origem as novas
prioridades que exigem ajustamentos nos curriculos e nas a¢des escolares para a
sua implementacao. Sdo essas transformacgdes, portanto, que devem condicionar as
instituicbes escolares para a criacdo de cursos de formacdo de professores de
acordo com as especificidades profissionais direcionando-os, principalmente, para

aguelas onde ha mercado de trabalho assegurado.

Aceitando o posicionamento dos autores referenciados, elaborou-se um modelo de
avaliacdo como o instrumento necessario para a analise proposta, conforme e a

seguir descrito.

4 - Modelo de avaliacao de curriculo nesta pesquisa

Sabe-se que na avaliacdo de um curriculo, entre os seus varios aspectos, devem ser
apreciados: a filosofia e a concepcédo que o norteiam; sua organizagao, objetivos e

conteudos; os procedimentos didaticos e a carga horaria.

Com uma perspectiva participativa e sob a coordenacédo de um especialista, no caso
este autor, 0 modelo concebido engloba a analise das percep¢des de alunos e de

professores dos varios campos do conhecimento.
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Como indicadores para a analise foram observados o0s aspectos legais que
respaldam o curso, tais como: pareceres, resolucdes, portarias, decretos-leis e/ou
leis. A grade curricular e os conteudos programaticos foram também importantes

pecas na apreciacao.

Em todo o processo avaliativo procurou-se atender aos principios da

adequabilidade, sistematizacao, especificacdo e flexibilidade do curriculo.

Conforme a proposta na avaliacdo curricular, foram observados os aspectos:
alcance dos objetivos; ordenacdo do conhecimento, hierarquia; decomposicao dos
conhecimentos; possibilidades de ajustamentos e adaptacées na implementacéo do

curso; e, verificacdo da aplicabilidade dos conteudos no exercicio profissional.

Em se tratando de cursos que formam professores, incluiu-se na avaliacdo o
conteudo de cunho pedagodgico, com o intuito de investigar se 0 processo ensino-

aprendizagem tem apresentado condi¢cdes plenas de operacionalizacéo.

A dimenséao avaliativa de curriculo nestes termos respaldou-se nos autores citados,

em cujas obras destacam-se 0s seguintes aspectos:

BRUNER considera que para a elaboracdo de curriculo sdo necessarias
contribuicbes de "peritos" e que a mudanca curricular s6 se justifica quando ha

mudanca na sociedade.
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BEAUCHAMP enfatiza o curriculo como campo de estudo, sendo ele a forma
e o0 arranjo de objetivos e conteldos;

LAVALLEE déa uma visdo sistémica de curriculo, concebendo-o de modo
ciclico, em continuo movimento de reajuste e modificacédo; leva em conta a
realidade total da escola, sujeito, objeto, agente e suas inter-relacdes;

KELLY entende que as sociedades estdo em processo de mudanca
irreversivel e o planejamento do curriculo torna-se critico para aqueles que
desejam acelerar ou desacelerar estas mudancas;

COUTINHO da destaque ao fator dominio do objeto a ser avaliado;

LUCKESI, SAUL e DEMO enfatizam os aspectos participativo e qualitativo no
processo avaliativo;

STAKE adota os pressupostos da avaliagao responsiva;

PARLETT e HAMILTON d&o realce ao fator interpretativo, a partir da
investigacdo e da exploracao do objeto avaliado;

SCRIVEN defende a avaliagao formativa e somativa; e

CRONBACH atenta para o carater multidimensional na avaliagdo de cursos.

Por entender que no processo da avaliacdo quanto maior dominio se tiver do objeto,

maior probabilidade ter-se-a de propor um trabalho efetivo, € que o modelo adotado

foi desenvolvido com a participacédo de professores em exercicio e alunos de cursos

diversificados. O trabalho de analise partiu de alguns postulados, a saber:

para ensinar disciplinas de Contabilidade no 2° grau é necessario que o

professor possua formagéo pedagdgica e especifica na area;
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e para lecionar determinada disciplina de Contabilidade no 2° grau é necessario
que o professor a tenha cursado na graduacgao, observando-se a correlagcéo
de conteudos e creditagao;

e 0 professor com formacdo em bacharelado em Ciéncias Contabeis pode
dominar o conteudo especifico mas falta-lhe a formacao pedagdgica.

e 0 professor com Licenciatura em Administracdo é portador de determinado
conteudo pedagdgico, faltando-lhe, todavia, o contetdo especifico de todos
os ramos do conhecimento contdbil que o habilitem a lecionar no Curso
Técnico em Contabilidade;

e 0 professor com a titulagdo em bacharelado em Administracdo ou Economia
ndo possui formagédo pedagdgica nem informacgdes curriculares do contetdo
especifico de todos os ramos da Contabilidade;

e a funcado do bacharel € o exercicio profissional na sua area, enquanto que é
funcdo do professor o planejamento e 0 ensino no campo do seu
conhecimento;

e 0 professor com formacdo adequada deve reunir o dominio dos conteudos da

area especifica e ter também formacéo pedagogica.

Orientando-se pelos postulados descritos, procedeu-se a analise dos conteudos dos
curriculos em estudo, conforme se registra no capitulo da andlise e discussdo dos

resultados.
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CAPITULO Il

METODOLOGIA

As estratégias metodoldgicas utilizadas na realizacdo do estudo, englobaram as

categorias:
e Fases;
e Método;
e Universo;

e Populagao-alvo;

e Coleta, instrumento, procedimento e tratamento de dados.

1 - Fases

Foram trés as fases da pesquisa. A primeira consistiu em uma analise tedrica de
curriculos e conteudos programaticos dos principais cursos que formam o0s
profissionais que lecionam disciplinas contabeis no curso Técnico em Contabilidade,
buscando: a) detectar a compatibilidade / congruéncia / conexao de disciplinas e
programas (conteudos) entre a formacdo académica e as disciplinas contabeis
integrantes do curriculo do curso Técnico em Contabilidade e b) verificar se os

curriculos comportam disciplinas de contetudo pedagdgico.
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A segunda fase visou levantar dados junto aos provaveis professores de disciplinas
da area contabil do curso Técnico em Contabilidade - formandos dos cursos de
bacharelado em Ciéncias Contabeis, Economia e Administracao e de licenciatura em
Administracdo - objetivando-se avaliar a percepcao desses futuros profissionais em
relacdo a: a) formacédo académica; b) probabilidade para o exercicio do magistério
na area contabil, apos conclusdo do curso; e c) necessidade ou ndo de um curso

especifico para a formacéao de professores para as disciplinas contabeis.

Ja na terceira fase, levantou-se a percepc¢ao dos atuais professores de disciplinas da
area contabil, do curso Técnico em Contabilidade, da rede publica estadual da
cidade do Salvador, com a finalidade de avaliar: a) a compatibilidade / congruéncia /
conexao da formacdo académica desses profissionais com relacdo ao exercicio da
docéncia na area; e b) a extenséo dos efeitos para esses docentes e para 0 ensino
de Contabilidade, da falta de um curso para formar o professor, tanto em termos de

conteudo especifico quanto em termos pedagdgicos.

2 - Método

Segundo a fundamentacao tedrica apresentada, utilizou-se o método descritivo-
avaliativo, respaldado na analise de um programa educacional, contendo aspectos
qualitativo e participativo de analise de curriculos e conteddos programaticos,

valendo-se, ainda, do fator quantitativo.

O sentido participativo nesta pesquisa decorreu das sugestdes apresentadas pelos

atuais e provaveis professores de Contabilidade no ensino médio, com relacdo a
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formacdo académica versus ensino de Contabilidade. Foram importantes as
respostas referentes as alternativas para uma possivel solugcdo do problema da
formacéao de professores de Contabilidade do 2° grau, inclusive quanto a elaboracéo
da Proposta Curricular da Licenciatura Plena em Ciéncias Contabeis, um dos

objetivos da pesquisa.

3 - Universo

O universo da pesquisa, trabalhado em dois niveis, envolveu, num primeiro plano,
seis instituicbes de ensino superior na cidade do Salvador, que formam bacharéis
em Ciéncias Contabeis, Economia e Administracéo e licenciados em Administracao.
Num segundo nivel, ficaram as dezessete escolas da rede publica estadual na

cidade do Salvador, que ofereceram o curso Técnico em Contabilidade.

Em relacéo as instituicdes de ensino superior, terminou-se uma amostra intencional
de 67% das instituicbes, perfazendo quatro estabelecimentos, a qual se considerou
bastante representativa, na forma descrita por Gressler (1983) e Richardson (1985),

para a pesquisa Social.

Os critérios adotados para a confeccdo da amostra foram:

e localizagéo;
e Curso gue oferece;
e tempo de implantacéo;

e ato de autorizacdo de funcionamento da instituicdo e do curso;
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e parecer de reconhecimento do curso;
e espontaneidade dos formandos que se propuseram a responder aos

questionarios.

De acordo com os critérios estabelecidos foram pesquisadas as seguintes

instituicdes:

INSTITUICAO CURSO GRADUACAO
Fac. Catélica de Ciéncias Econbmicas Economia Bacharelado
Universidade Catdlica do Salvador Administracéo Bacharelado
Universidade do Estado da Bahia Administracéo Licenciatura
Universidade Federal da Bahia C. Contabeis Bacharelado

No tocante ao segundo nivel do universo, correspondente ao 2° grau, determinou-se

uma amostra de 47% dos estabelecimentos, englobando oito escolas.

Os critérios para a escolha foram, basicamente, os mesmos utilizados para as
instituicbes de ensino superior, destacando-se a intencionalidade do fator

localizac&o a fim de dar maior amplitude e abrangéncia a pesquisa.

ESCOLA LOCALIZACAQ/BAIRRO
Centro Educacional Luiz Pinto de Carvalho Sao Caetano
Colégio Estadual Alipio Franca Dendezeiros/Bonfim

Colégio Estadual Divino Mestre Santo Antonio
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Colégio Estadual Goes Calmon Brotas

Colégio Estadual Prof. Luiz Navarro de Brito Liberdade
Colégio Estadual Senhor do Bonfim Barris

Escola de 2° Grau Gov. Roberto Santos Cabula

Escola Estadual Méario A.Teixeira de Freitas Mouraria/Centro

4 - Populacéo-alvo

Compdem a populacdo-alvo da analise, cuja caracterizagcdo aparece nas tabelas 1 e

2:

a) alunos concluintes, representando 20% de cada turma

CURSO TURMA POPULACAO-ALVO
Bacharelado em Contabeis 60 12
Bacharelado em Economia 130 26
Bacharelado em Administracao 90 18
Licenciatura em Administracéao 40 08

TOTAIS 320 64

b) professores em exercicio no ensino de Contabilidade, sendo um docente de
cada uma das cinco disciplinas de cada escola selecionada - Contabilidade
Geral, Comercial, Industrial, Bancaria e Publica, perfazendo um total
equivalente a quarenta informantes. Apenas em uma das escolas - Escola

Estadual Mario A. Teixeira de Freitas - a escolha de professor por disciplina
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deu-se por sorteio, tendo em vista que havia mais de um docente para cada

disciplina.

Tabela 1
DADOS PESSOAIS
SEXO

m MASCULINO FEMININO TOTAIS

Provaveis Professores
e Bacharelandos em Contébeis 08 04 12
e Bacharelandos em Economia 15 11 26
e Bacharelandos em Administracédo 10 08 18
e Licenciados em Administragéo 04 04 08
e Subtotais 37 27 64
e Professores em Exercicio 25 11 36*

Totais 62 38 100

* Nao houve a devolucao de quatro questionarios.

Observou-se que a preponderancia nos grupos € do sexo masculino, salvo o grupo

de licenciandos em Administracdo onde se apresenta um equilibrio nas categorias

sexo masculino / feminino.

Tabela 2
DADOS PESSOAIS
FAIXA ETARIA

CRUPOS FAXAETARIA| 17A24| 25A32 | 33240 | +ded0 |TOTAIS

Provaveis Professores
e Bacharelandos em Contabeis 05 03 03 01 12
e Bacharelandos em Economia 10 07 03 06 26
e Bacharelandos em Administracédo 03 10 04 01 18
e Licenciados em Administragédo 05 - 02 01 08
e Subtotais 23 20 12 09 64
e Professores em Exercicio - 03 11 22 36

Totais 23 23 23 31 100
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Os grupos integrados por licenciandos e bacharelandos sdo compostos de
individuos mais jovens, pertencentes as duas primeiras faixas etarias -17a 24 e 25 a
32 anos, enquanto que o grupo professores em exercicio é integrado por pessoas na

faixa etaria de mais de 40 anos.

5 - Coleta, instrumento, procedimento e tratamento de dados

Tomando-se por base as variaveis norteadoras da pesquisa - formacdo pedagodgica

e conteldo especifico - realizaram-se os trabalhos nas trés fases descritas na

primeira secao deste capitulo, obedecendo aos seguintes indicadores:

e Para a variavel Formacao Pedago6qgica

12 Fase

- perfil profissional:
- curriculos (rol de disciplinas, carga horaria, creditacéo);

- conteudos programaticos.

22 Fase

- experiéncia em magistério.

32 Fase

- formacéo académica em nivel de 2° grau;

- formagéo académica graduada (3° grau);
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- formacéo académica pés-graduacao;

- ensino de Contabilidade por bacharéis em Contabeis, Economia e
Administracdo, sem formacéo pedagogica,

- nivel de importancia da formacdo pedagdgica no processo ensino-

aprendizagem.

42 Fase

- autorizagdo para ensino sob o aspecto legal.

Para a variavel Contetido Especifico

12 Fase

- perfil profissional,
- curriculos (rol de disciplinas, carga horaria, creditacédo);

- conteudos programaticos.

23 Fase

- nivel de capacidade percebida para o ensino de Contabilidade por

disciplina.

2% e 32 Fases

- formacéo académica em nivel de 2° grau;
- formagéo académica graduada (3° grau);

- formacéo académica pos-graduada;
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- nivel de importancia do dominio de conteudo especifico no ensino de
Contabilidade;

- relacdo entre trabalho e o curso para os formandos, e relacdo entre
trabalho extra-docente e disciplina que leciona no que tange aos
professores em exercicio;

- experiéncia profissional extra-docéncia na area contabil;

- espaco de tempo de experiéncia em Contabilidade em sala de aula;

- atualizacdo profissional através de leitura especializada na area;

- ensino de Contabilidade por licenciados em Administracdo sem dominio
de conteudo especifico pleno na area,;

- ensino de Contabilidade por bacharéis em Economia e Administracdo e
por técnicos em Contabilidade, sem dominio de contetdo especifico pleno

na area.

32 Fase

- formacéo académica versus conteudo da disciplina na qual atua;

- area da autorizagéo para ensino vinculada ao conteudo.

Considerando-se a possibilidade de elaboracdo de Proposta Curricular para um
Curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Contabeis, como alternativa para atender
ao ensino de 2° grau, inseriu-se na coleta de dados, um rol de questbes, visando
obter informacfes quanto a necessidade do curso e sua possivel composicao

curricular, tais como:
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nivel de percepcdo quanto a existéncia ou ndo de uma formacédo adequada
para ser professor de Contabilidade no 2° grau;

nivel de percepcdo sobre o dominio de conteudo especifico e dominio
didatico-pedagdgico dos professores de Contabilidade;

escolha por area da disciplina Estagio Supervisionado pelos licenciandos do
curso Licenciatura em Administracao;

area pretendida para o ensino pelos licenciandos em Administracao;
pretensdo ao magistério pelos bacharelandos em Contabeis, Economia e
Administracao;

nivel de percepcao quanto a absorcao pelo mercado de trabalho de técnicos
em contabilidade;

nivel de percepcdo dos respondentes quanto a atuacdo de técnicos em
contabilidade no ensino de 2° grau;

percepcdo dos respondentes quanto a necessidade da criacdo de um curso
de Licenciatura Plena em Ciéncias Contabeis;

percepcdo dos respondentes quanto a estrutura curricular do curso de

Licenciatura Plena em Ciéncias Contabeis.

Para a coleta de dados, foram utilizados o0s seguintes instrumentos e/ou

documentos:

Fase da andlise tedrica de curriculos e contetdos programatico

- grades curriculares (Anexos 04 a 08);

- conteudos programaticos (Anexos 09 a 13);
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- legislacéo educacional pertinente;

- legislacéo profissional especifica.

e Fase da percepcdo dos formandos - provaveis professores

- questionarios mistos - questdes fechadas e abertas - modelo "A" (Anexo
01) para os licenciandos em Administracdo e modelo "B" (Anexo 02) para

os bachareéis em Contabeis, Economia e Administracao.

e Fase da percepcao dos professores em exercicio

- questionario misto - modelo "C" (Anexo 03) .

Precedendo a aplicacao definitiva dos questionarios, foi realizado um exame com
doze respondentes, sendo oito formandos e quatro professores em exercicio. Dos
trés tipos de questionérios, foram distribuidos dois do tipo "A" para licenciandos em
Administracdo, dois do tipo "B" para cada grupo de bacharelandos: Ciéncias
Contébeis, Economia e Administracdo e quatro do tipo "C" para os professores em

exercicio no ensino médio.

O objetivo de submeter a exame os referidos questionarios, foi para detectar
possiveis falhas, omissdes e/ou ambiglidades na expressao da lingua, de maneira
tal, que uma leitura a primeira vista, ndo provocasse duvidas no respondente e

permitisse obter as informacdes desejadas.



Para esclarecimento dos sujeitos pesquisados sobre a finalidade e a importancia das
respostas ao questionario, juntou-se a carta solicitando sua colaboracdo uma

sintese da proposta da pesquisa.

A escolha do instrumento "questionario” ao invés de "entrevista" deveu-se ao fato do
primeiro ser mais versatil e anénimo, o que assegura maior liberdade de expressar

opinides e possibilitar maior economia de tempo na coleta de dados.

Para cada questédo, o respondente deveria assinalar uma das opc¢des, sendo que, na
sua maioria, a opcdo denominada "outro (s)" ou "varios", conforme o caso, deixou
espaco para o livre pronunciamento do pesquisado acerca do assunto, abrindo

assim o leque de respostas esperadas.

Na aplicacdo definitiva dos questionarios, realizada na primeira quinzena de
dezembro / 87, efetuou-se, inicialmente, a pesquisa com os formandos dos cursos
de bacharelado em Ciéncias Contabeis, Economia e Administracdo. Na aplicacao
direta nas salas de aula com anuéncia dos professores, o tempo gasto em cada

turma foi de cerca de uma hora e meia.

Com o questionario modelo/tipo A para os licenciandos em Administracdo, a coleta
de dados ocorreu na segunda quinzena de marco de 1988, nos mesmos moldes dos
formandos dos cursos de bacharelado, tendo sido devolvidos em condi¢cdes de

analise os sessenta e quatro formularios distribuidos.
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Ja o questionario modelo/tipo C - professores em exercicio - por ser mais extenso,
sua distribuicdo foi feita pessoalmente pelo pesquisador. A entrega foi realizada no
inicio de maio e sua devolugdo concluida no inicio de julho/88. Dos quarenta

professores, apenas quatro ndo devolveram os questionarios.

O tratamento estatistico dos dados colhidos nos cem questionarios considerados
aptos foi realizado através do processo manual, atentando-se para 0S seguintes

procedimentos:

e codificacao de todas as questdes fechadas e abertas;

e tabulacdo de todas as questbes dos questionarios A, B e C em separado,
para posterior transformacéao dos dados em quadros, tabelas e figuras;

e apresentacdo de tabelas, quadros e figuras com dados obtidos em termos

absolutos e, em alguns casos, demonstrando também a frequéncia relativa.

Apols a coleta, selecdo e classificacdo de todo o material recolhido, procedeu-se a
analise tedrica dos curriculos e conteudos programaticos, e, em seguida, a analise e

discusséo dos dados obtidos junto aos formandos e professores em exercicio.
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CAPITULO IV

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este capitulo, subdividido em duas secdes, registra na primeira uma analise tedrica
dos curriculos e conteudos programaticos dos principais cursos de formacéo dos
profissionais que exercem 0 magistério contabil no segundo grau. A andlise
procedida foi de grande valia para a pesquisa, tendo em vista a heterogeneidade de

formacao académica para atender a um mesmo objeto - o ensino de Contabilidade.

Na segunda secao, analisa-se e discute-se a percepc¢ao dos provaveis professores e
dos que j& exercem a docéncia contabil no 2° grau, especificamente no curso

Técnico em Contabilidade em relacdo a sua formagédo académica.

Face a amplitude do assunto e para melhor operacionalizacdo da fase de andlise e
discussdo dos resultados, distribuiu-se o estudo, atentando-se para as variaveis

formacao pedagdgica e conteudo especifico.

1. Andlise de curriculos e contetudos programaticos

Nesta se¢do 0 estudo focalizou o aspecto "conteudo curricular”, tendo em vista os
diferentes curriculos de formacéo de profissionais que atuam como professores de
Contabilidade no ensino de 2° grau. A analise dos curriculos e conteudos

programéaticos dos cursos de bacharelado em Ciéncias Contabeis da Universidade
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Federal da Bahia (UFBA), Economia da Faculdade Catélica de Ciéncias Econémicas
da Bahia (FACCEBA); Administracdo da Universidade Catolica do Salvador
(UCSAL), bem como o de licenciatura em Administracdo da Universidade do Estado
da Bahia (UNEB) subsidiou a avaliacdo da formacdo dos professores de

Contabilidade.

Os conteudos desses curriculos foram confrontados com o0s programas de
disciplinas do Curso Técnico em Contabilidade - 2° Grau - oferecido pelas escolas
da rede publica estadual da cidade do Salvador, para verificar se aqueles curriculos
atendem as exigéncias curriculares de Contabilidade no ensino médio, ao que se

acrescentou a avaliacdo da formacao pedagdgica.

A formacdo académica dos professores que atuam no ensino de Contabilidade é

bastante diversificada, conforme € demonstrado a seguir.

1.1 Bacharelado em Ciéncias Contabeis

1.1.1 Perfil profissional

O Contador ou Contabilista € o profissional que organiza e dirige servicos de
Contabilidade, assessorando a estabelecimentos particulares, instituicbes e
organismos governamentais em problemas de escrituracdo, de demonstracdes

contabeis, de auditoria, de analise de balancos, dentre outros.

No exercicio da sua funcéo, o Contador desenvolve as seguintes atividades:
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e estabelece sistemas de Contabilidade, arquivos e livros especiais;

e analisa a Contabilidade de custos e pareceres sobre viabilizacdo de
empreendimentos;

o efetua conciliacbes bancérias;

e emite balancetes e balancos com o objetivo de demonstrar a situagcao
econdmico-financeira da empresa;

e realiza pericias contabeis, judiciais e extrajudiciais;

e exerce auditoria, isto é, exame minucioso da escrituragdo contabil, conferindo
e observando os documentos;

e promove pesquisa financeira;

e promove roteiros para a racionalizacdo de rotinas de servicos;

e elabora projetos de financiamento, expansao e planejamento de orcamentos.

A éarea de atuacdo do Contabilista € ampla. Além de exercer suas atividades em
empresas privadas, publicas, estatais ou paraestatais, ha, ainda, a possibilidade de

realizacdo no trabalho por iniciativa particular, como profissional liberal.

Vérias sdo as denominacdes de cargos para o bacharel em Ciéncias Contébeis: no
servico publico - Auditor Fiscal do Tesouro Nacional, Auditor Fiscal do Estado,
Auditor Fiscal de Tributos Municipais, Fiscal de Rendas, Contador, Perito-Contador,
Analista Financeiro, dentre outros; no setor privado — Contador, Sub-contador,

Analista de Crédito, Analista de Balancos ou Auditor.

A propésito, em 1945, pela Lei n° 7.988 (Brasil, Congresso Nacional), criou-se o

Curso de Ciéncias Contabeis para formar Contadores, mantendo-se 0s cursos de
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nivel médio para a formacdo de Técnicos em Contabilidade, com prerrogativas

profissionais especificas.

A profissdo de Contabilista foi regulamentada pelo decreto-lei n°® 9.295 (Brasil,
Congresso Nacional, 1946), sendo o exercicio profissional fiscalizado pelo Conselho
Federal de Contabilidade - CFC - e pelos Conselhos Regionais - CRC, no ambito
dos Estados ou regifes. A Resolucdo n® 560 (Brasil, CFC, 1983) estabelece as

atribuicdes profissionais dos contadores e dos técnicos em contabilidade.

E facultado o exercicio da profissdo ao graduado habilitado como Contador, depois
de registrado no 6rgdo competente do Ministério da Educacdo ou por delegacéao,
cabendo a fiscalizacdo e controle destas habilitacdes as Secretarias de Educacao

dos Estados e ao Conselho Regional de Contabilidade a que estiver sujeito.

O coddigo de etica desse profissional, instituido pela Resolucdo n° 290 (Brasil,

Conselho Federal de Contabilidade, 1970) trata, entre outros assuntos:

e dos deveres e proibi¢oes;
e dos deveres em relacdo aos colegas e a classe;
e dos honorarios;

e das infragOes disciplinares.
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1.1.2 Curriculo

Na cidade do Salvador, o curso de bacharelado em Ciéncias Contabeis é oferecido

por quatro instituicdes de nivel superior:

e Faculdade de Ciéncias Econbmicas da Universidade Federal da Bahia
(UFBA);

e Faculdade de Ciéncias Contabeis da Fundacao Visconde de Cairu;

e Faculdade de Ciéncias Contabeis da Universidade Catolica do Salvador
(UCSAL);

e Centro de Educacao Técnica da Bahia da Universidade do Estado da Bahia

(UNEB).

Desses estabelecimentos sédo publicos a UFBA e a UNEB. Os demais pertencem a

iniciativa privada.

Anualmente sdo graduados cerca de 300 contadores na cidade do Salvador. No
interior do Estado, apenas urna instituicdo oferece o curso - Universidade Estadual
de Feira de Santana (UEFS) - que diploma aproximadamente 50 profissionais por
ano. A Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), em Jequié, foi
autorizada através do Decreto Federal n°® 96.542/88 a implantar o curso a partir de

1989.
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A concepcao, a filosofia, bem como a estrutura curricular do curso, assemelham-se
bastante naquelas instituicdes, salvo o do Centro de Educacdo Técnica da Bahia -

CETEBA/UNEB, que da énfase a Auditoria.

O curriculo do curso de Ciéncias Contabeis da UFBA foi escolhido para objeto de
analise, considerando-se o0 seu tempo de implantacdo, que data de 1964. Na sua
elaboracdo observaram-se os aspectos legais constantes do Parecer n° 397/62 e
Resolucéo s/n°, de 8 de fevereiro de 1963 (Brasil, Conselho Federal de Educacéo -
CFE). O curso pode ser integralizado entre 4 a 8 anos perfazendo 154 créditos num

total de 2.820 horas.

Além das disciplinas da area Contabil, o curriculo contém matérias de apoio ao
exercicio da profissdo de Contabilista, tais como: Administracdo, Economia,

Legislacéo Tributaria, Legislacdo Trabalhista, dentre outras.

O curriculo abrange todo o conteudo do conhecimento contabil, desde seu aspecto
geral as disciplinas especificas de Contabilidade Comercial, Industrial, Bancaria,

Pudblica, Custos, Rural, Seguros, Transportes, Tributaria (anexo n° 4).

1.1.3 Analise dos conteudos programaticos

Pela andlise dos conteudos das disciplinas de Contabilidade, notadamente os
constantes do curriculo do Curso Técnico em Contabilidade — 2° Grau como:
Contabilidade Geral, Contabilidade Comercial, Contabilidade Industrial,

Contabilidade Bancaria e Contabilidade Publica (anexo 13), nota-se plena correlacao
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desses conteudos com os do curriculo do Curso de Bacharelado em Ciéncias
Contabeis (anexo 9). Todavia, falta ao profissional com este tipo de graduacéo, o
dominio dos conteudos das disciplinas de formacao pedagogica, imprescindiveis ao

processo ensino-aprendizagem em qualquer nivel de ensino.

1.2 Bacharelado em Economia

1.2.1 Perfil profissional

O Economista ou Financista € o profissional que estd voltado para o

desenvolvimento sécio-econdmico.

Atua em instituicbes de desenvolvimento e de pesquisas econdémicas; empresas
agricolas, industriais, comerciais e bancarias; empresas publicas, ministérios e
secretarias do planejamento e da fazenda; bolsas de valores; escritorios de projetos,

dentre outros tipos de ocupacéao profissional.

O grande foco de estudo do curso abrange as politicas monetéaria, cambial, fiscal e

salarial, voltadas para o desenvolvimento sécio-econdémico.

No desempenho de suas funcbes cabem ao economista:

e a realizagdo de estudos sobre o desenvolvimento econémico, custos de vida

e salarios;

e 0 planejamento econdmico, financeiro e administrativo;
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e a responsabilidade pela organizacdo econdmica e administrativa do 6rgéo ou
setor sob sua jurisdi¢éo;

e a pesquisa e a analise de mercados e precos, assim como as analises da
renda nacional e da conjuntura econémica;

e as atividades relacionadas com moedas e crédito, comércio exterior e cambio;

e arealizacdo de estudos sobre a politica financeira e orcamentaria, bem como
sobre trabalhos fiscais e comerciais, nos niveis organizacional e operacional
nos trés setores da economia: primario (agropecuario e mineral), secundario

(industrial) e terciario (de servicos).

A profissdo do Economista é regulada pela Lei n°® 1.411 (Brasil, Congresso Nacional,
1951). O ¢6rgéo fiscalizador de categoria € o Conselho Federal de Economia com
sede em Brasilia - Distrito Federal, com sec¢des regionais nas capitais dos Estados.

Também regionalizado € o 6rgéo de defesa da classe - Sindicato dos Economistas.

1.2.2 Curriculo

Em Salvador, trés estabelecimentos de ensino superior ministram o Curso: UFBA,
UCSAL e Faculdade Catolica de Ciéncias Econdmicas da Bahia, especificamente o
da FACCEBA nos quais, aproximadamente 280 Economistas sdo graduados por

ano. O curso pode ser integralizado entre 4 e 7 anos, totalizando 3.000 horas.

Tanto a filosofia quanto a composicao curricular do curso equivalem-se nas unidades

de ensino escolhendo-se o curriculo do curso oferecido pela Faculdade Catdlica de
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Ciéncias Econdbmicas da Bahia para a analise, proposta no projeto inicial, ou seja,
avaliacdo da formacéo dos professores incluidos como sujeitos da pesquisa.

Compdem o curriculo do curso 40 disciplinas distribuidas nos 5 anos de duracao
minima (anexo n° 5). O primeiro reconhecimento do curso ocorreu em 13 de marco
de 1968, pelo Decreto Federal n°® 62.395. Em 26 de junho de 1984, pela Resolucdo
n° 11/84 do CFE, respaldada no Parecer n° 375/84, o curriculo obteve o

reconhecimento de sua nova estrutura.

1.2.3 Analise dos Conteudos programaticos

Pela analise dos conteudos distribuidos nas disciplinas do curso (anexo n° 10) pode-
se observar que apenas trés delas abordam assuntos da area Contabil:

Contabilidade e Analise de Balanco Il (22 série) e Contabilidade de Custos (32 série).

Pelo confronto desses conteidos com os das disciplinas de Contabilidade no Curso
Técnico em Contabilidade (anexo n°® 13), o Economista sO poderia lecionar uma das

Contabilidades integrantes daquele curriculo - Contabilidade Geral.

Outro aspecto a considerar € a formacédo pedagodgica que falta ao Economista,
bacharel em Ciéncias Econdmicas. O objetivo do curso ndo é formar professores e
sim um especialista em assuntos econdmico-financeiros. Ao professor com tal
formacdo com todo o seu aspecto tecnicista falta aquela reflexdo de ordem
pedagogica-filosofica-historica-sociologica sobre a instituicdo escolar, do papel da

escola na sociedade e dos reais objetivos da educacéo.
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1.3 Bacharelado em Administracao

1.3.1 Perfil profissional

Dirigindo ou gerenciando organizagfes privadas ou publicas, o mundo profissional
do administrador limita-se ao gabinete ou escritorio. Sua atuacao esta voltada tanto

para o planejamento como para a execucao.

No pleno exercicio de suas fun¢des, cabem ao administrador:

e 0 planejamento de atividades de érgdos e de empresas;

e aimplantacdo de estruturas organizacionais;

e a definicdo dos meios para a utilizacéo eficaz da mao-de-obra e dos recursos
materiais e financeiros;

e a orientacdo e o controle das atividades da organizacéo, conforme os planos
estabelecidos;

e a determinacdo dos métodos gerais de uma organizacao, fixando a politica
financeira e o controle dos custos; e

e 0 estudo e a pesquisa nos diversos campos de sua atividade.

O campo de atuacdo do bacharel em Administracdo envolve oOrgaos de
planejamento, bancos, empresas agricolas, de comunicacdo e transportes,
industriais, comerciais, financeiras, hospitais, hotéis, instituicdes cientificas e de

pesquisas, servico publico (universidades, secretarias, ministérios e outros),
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instituicbes de assisténcia social e administracdo de estabelecimentos de ensino

entre outros.

Ainda no campo da Administracdo, encontram-se profissionais voltados para outras
especialidades como recursos humanos, organizacdo e métodos, marketing,

materiais, producéo e ainda na area financeira.

A profissdo de Administrador esta regulamentada pela Lei n°® 4.679/65 (Brasil,
Congresso Nacional, 1965). Tem o Conselho Federal de Administracdo e o0s
Conselhos Regionais como orgaos fiscalizadores do exercicio profissional, aléem dos

Sindicatos de Administradores que atuam como organismos de classe.

1.3.2 Curriculo

Em Salvador ha trés modalidades de cursos de graduacdo em Administracdo: a)
Administracdo de Empresas, oferecido pelas Universidades Federal da Bahia e
Catolica do Salvador e pela Escola de Administracdo de Empresas da Bahia; b)
Administracdo Publica pela UFBA; e c¢) Administracdo Hoteleira pelo Centro de
Educacdo Tecnologica da Bahia - CENTEC. Anualmente séo diplomados cerca de
280 graduados, sendo 30 em Hotelaria, 20 em Administracdo Publica e o restante

em Administracdo de Empresas.

A filosofia da estrutura curricular do curso de Administracdo de Empresas é a

mesma nas instituicbes de ensino que oferecem o referido curso. Ja o de
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Administracdo Publica volta-se para os aspectos inerentes a geréncia do poder

publico.

No curriculo do Curso de Administracdo Hoteleira, reconhecido pela Portaria
Ministerial n°® 182/84 (Brasil, Ministério da Educacdo e Cultura, 1984), ha uma
especificidade muito propria. Além dos conteudos das Ciéncias Administrativas,
incluem-se entre outras disciplinas as das areas de Higiene e Saude, Alimentos e

Bebidas, Habitacdo, Nutricdo e Dietética e Legislacdo Hoteleira.

Os cursos de bacharelado em Administracdo Publica e de Empresas podem ser
integralizados entre 3 anos e meio e 8 anos, enquanto o de Administracado Hoteleira

tem uma duracdo minima de 3 anos.

Para analise deste tipo de curso, foi escolhido o curriculo da Universidade Catdlica
do Salvador, tendo em vista a diversificacao prevista ao pretender o envolvimento de
todas as instituicdes de nivel superior, na formacéo dos profissionais que atuam no

ensino de Contabilidade no grau médio.

1.3.3 Analise de conteudos programaticos

Pela grade curricular (anexo n° 6), bem como pelos programas das disciplinas da
area contabil, o Bacharel em Administracdo deve ter o dominio técnico-profissional
para ensinar no Curso Técnico em Contabilidade apenas a disciplina Contabilidade
Geral, uma vez que no curriculo do curso figuram apenas as disciplinas

Contabilidade Geral I, no 3° semestre; Contabilidade Geral Il, no 4° semestre;
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Controle de Custos, no 6° semestre e Seminario de Controle Contabil e Financeiro,

no 8° semestre (anexo n° 11).

Levou-se em conta na analise, os conteudos das disciplinas mais proximas a area
Contabil, com o objetivo de detectar afinidade de matéria que pudesse atender as
necessidades curriculares do Curso Técnico em Contabilidade. Contudo, nenhum
dos programas mantém uma correlacdo com os conteudos exigidos nas disciplinas
Contabilidade Comercial, Contabilidade Industrial, Contabilidade Bancéaria e

Contabilidade Publica, integrantes da grade curricular (anexo n° 13).

Além do insuficiente dominio especifico das disciplinas de Contabilidade, falta ao
bacharel em Administracdo a formacao pedagodgica tdo necessaria ao exercicio do
magistério. A falha evidentemente ndo é dos planejadores do curriculo, ja que o
Administrador ndo é preparado para a docéncia. Por caréncia de professores com
formacdo adequada para aquelas disciplinas especificas € que este profissional
pode encontrar-se lecionando algo que néo foi objeto de estudo na sua graduacéao, a

exemplo, de Contabilidade Bancatria.

1.4 Licenciatura em Administracao

1.4.1 Perfil profissional

E o professor que planeja e ministra aulas do Curso Profissionalizante — Assistente

em Administracdo - uma das opcdes em nivel de 2° grau, criada com o Parecer n°
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45/72 (Brasil, Conselho Federal de Educacdo, 1972) a partir da lei n® 5.692/71

(Brasil, Congresso Nacional, 1971).

Teoricamente, este licenciado habilita-se para o ensino de disciplinas da area de
Administragdo, constantes do curriculo do seu curso. Na pratica, é também
requisitado para lecionar disciplinas do Curso Técnico em Contabilidade, sendo
devidamente autorizado pela Secretaria de Educacgéo do Estado da Bahia, SEEB, e
pelo Ministério de Educacédo, desde que o somatorio das cargas horarias cursadas

na area seja equivalente a 180 horas.

O mercado de trabalho desse profissional sdo as escolas da rede publica estadual e
0s estabelecimentos particulares que oferecem cursos profissionalizantes de
comércio, crédito e finangas, administragdo e contabilidade, todos em nivel de 2°

grau.

1.4.2 Curriculo

De acordo com o disposto nos artigos 99, letra e e 26 da lei n°® 5.540/68 (Brasil,
Congresso Nacional, 1968) e, considerando os termos do Parecer n° 4.417 (Brasil,
CFE,1976), foi criado, através da Resolucdo n° 3 (CFE,1977), o Curso de

Graduacdo de Professores da Parte de Formacdo Especial do Curriculo de Ensino

de 2° grau, para atender as opg¢0des profissionais oferecidas no ensino médio.

Com estrutura de um macro-curso, como se registrou no capitulo | deste trabalho,

Administracdo foi uma das 10 habilitagdes oferecidas.
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Além da parte de conteudo especifico, as disciplinas pedagogicas deveriam somar
pelo menos 1/3 da duragdo minima da licenciatura. E o que disciplina 0§ 1° do art.

3° da Resolucéo n° 03/77 (CFE, 1977).

A habilitacdo é hoje oferecida na Bahia por uma Unica instituicdo - o Centro de
Educacdo Técnica da Bahia - CETEBA, unidade académica da UNEB, graduando,

anualmente, cerca de 30 professores.

O reconhecimento desse curso deu-se pela Portaria n°® 434/80 (Brasil, Ministério da
Educacao e Cultura, 1980). A integralizac&o curricular totaliza 2.685 horas e perfaz
139 créditos distribuidos em 44 disciplinas (anexo n° 07), com a duragdo minima de

3 e a maxima de 5 anos.

Quanto a estrutura curricular, ha duas vertentes: a profissionalizante composta de 26
disciplinas e a pedagdgica com 11 disciplinas. Acrescentam-se 3 disciplinas de
formacdo geral: Lingua Portuguesa, Matematica e Introducdo a Sociologia; e 4

especiais: Estudos de Problemas Brasileiros | e I, Educacao Fisica | e Il.

1.4.3 Analise dos conteudos programaticos

Enquanto os cursos de bacharelado ndo oferecem disciplinas pedagodgicas tao
necessarias a relacdo sujeito-agente, como Psicologia da Educacédo e Orientacao
Educacional, bem como a relacdo sujeito-objeto (didatica e metodologia), na
licenciatura em Administracdo o grande problema para o professor que aqui se

discute com este tipo de habilitacdo € a auséncia de conteddo especifico em



101

Contabilidade na sua formacdo, na qual apenas 3 disciplinas do conhecimento
Contabil (Contabilidade Geral I, Contabilidade Geral Il e Elementos e Analise de

Custos) fazem parte do curriculo (anexo n° 12).

Do cotejo dos conteudos especificos de Contabilidade dessa graduacéao com os do
Curso Técnico em Contabilidade, 2° grau, este licenciado estaria apto a lecionar
apenas a disciplina Contabilidade Geral no ensino médio. Encontram-se, no entanto,
licenciados em Administracdo ministrando aulas de outras disciplinas contabeis
relacionadas na grade curricular do Curso Técnico, sem té-las estudado na

graduacéo (anexo n °© 13).

E de capital importancia registrar que o somatorio da carga horaria destinada as 5
disciplinas de Contabilidade do curriculo desse Curso Técnico situa-se entre 450 a
504 horas/aula (anexo n° 13), enquanto no Curso de Licenciatura em Administracao,
o total da carga horéria especifica para a matéria € de apenas 195 horas (anexo n°
12), menos da metade do exigido no ensino médio. Além da inexisténcia de
afinidade de matéria, da-se o fen6meno da inversdo de dominio do saber Contabil,
quando na formacdo académica do professor a carga horaria e menor do que a
estipulada para o curso de inferior grau, o de Técnico em Contabilidade, o que

agrava o problema.

Seria 0 caso de questionar-se como o0 professor em aula elaboraria uma
demonstracdo de resultados do exercicio de uma empresa bancéaria se ele nao

aprendeu a fazé-lo quando estudante, o que pode ndo s6 comprometer a formacao
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do futuro Técnico em Contabilidade como também expor-se profissionalmente

perante os alunos.

1.5 Técnico em Contabilidade

1.5.1 Perfil profissional

O Contabilista de nivel médio ou Técnico em Contabilidade € o responsavel pelas
escrituras fiscal e contabil de empresas privadas, publicas, de economia mista ou

beneficente.

Das atribuicdes inerentes as funcdes de bacharel em Ciéncias Contabeis, cerca de
80% o Técnico de 2° grau pode exercer, ficando impedido apenas de efetuar
revisdo, inspecéo, pericia e auditoria. E o que disciplina a Resolucéo n° 560 (Brasil,

Conselho Federal de Contabilidade, 1983).

A fiscalizacdo do exercicio profissional € de competéncia dos Conselhos Regionais
de Contabilidade, sob a orientacio do Conselho Federal. E também garantido o
ingresso do Técnico no Sindicato dos Contabilistas, 6rgdo de defesa da categoria

profissional, desde que habilitado legalmente.

1.5.2 Curriculo

Regido pelos Pareceres n2® 45/72, 76/75 e 2.714/76 do Conselho Federal de

Educacao, trata-se de uma habilitacdo plena, obtida mediante o cumprimento do
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curriculo de 2° grau, aprovado pelo Conselho Estadual de Educacéo - CEE.

O curso tem a duracdo minima de 2.200 horas de trabalho escolar efetivo,
distribuidas entre a Educacao Geral e a Formacao Especial, exigindo-se o0 minimo
de 900 horas de conteudo profissionalizante, podendo ser o curso parcelado em trés

ou quatro séries anuais.

O Conselho Federal de Educacéo fixa um minimo de matérias profissionalizantes, a

saber:

e Economia e Mercados;

e Organizacao e Técnica Comercial;

e Direito e Legislacao;

e Contabilidade e Custos;

e Mecanografia e Processamento de Dados;

e Estatistica.

E exigido que o aluno complete o curso com o Estagio Supervisionado, que podera
ocorrer tanto em organizacdes empresariais, como na escola, conforme preceitua a
Lei n°® 6.494/77 (Brasil, Congresso Nacional, 1977), bem como os Pareceres CFE ng°

1.684/74, 1.866/75 e 6.664/78 (Brasil, CFE).

A matéria Contabilidade e Custos € desdobrada em 5 disciplinas: Contabilidade

Geral, Contabilidade Comercial, Contabilidade Industrial, Contabilidade Bancaria e

Contabilidade Publica, variando entre 450 a 504 horas aproximadamente, a
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depender da instituicdo escolar. A Resolucdo n° 144 (Bahia, Conselho Estadual de

Educacao, 1972) regulamentou o curso no nivel estadual.

Atualmente 36 estabelecimentos de ensino da rede publica estadual e particular na
cidade do Salvador oferecem o Curso. No interior sdo 159 escolas pelos dados

fornecidos pela Secretaria da Educacéo do Estado da Bahia - SEEB.

1.5.3 Analise dos conteudos programaticos

Pela anélise realizada nos cinco programas das disciplinas da area de Contabilidade
(anexo n° 13) verificou-se que ndo ha correlacdo de assuntos com os curriculos dos
cursos até aqui estudados, salvo o de Ciéncias Contabeis e a disciplina
Contabilidade Geral oferecida pelos bacharelados de Economia, Administracdo e

pela licenciatura plena em Administracao.

Por um lado, face as exigéncias do mercado de trabalho, o curriculo do curso em
pauta ndo atende aos avangos tecnologicos, nem a determinados ramos da
Contabilidade, a exemplo da Contabilidade Rural que sequer figura no curriculo,
levando-se em conta ser o Brasil um pais agricola e ser também o curso bastante
difundido no interior do Estado. Por outro lado, as escolas ndo oferecem reais
condicbes de aprendizado, sendo apenas uma etapa que o aluno deve cumprir para
nao se perder no meio das convencdes sociais. A defasagem que o curriculo vem
apresentando impede o acompanhamento dos reclamos da profissionalizacéo pelos
interessados, o que podera refletir-se, a curto prazo, na formacao de profissionais

inaptos para exercer suas funcbes no campo contabil, o qual exige hoje
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conhecimentos suficientes ao menos para acompanhar as inovacdes tecnoldgicas

que se introduzem no seu campo de atuacao.

Objetivando melhor visualizacdo e comparacdo dos componentes curriculares dos
cursos formadores dos docentes do Curso Técnico em Contabilidade, da rede
publica estadual em Salvador, Ba, elaborou-se o quadro demonstrativo a seguir,

especificando as areas de conhecimento daqueles cursos.
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Quadro comparativo por areas de conhecimento dos diversos cursos que formam profissionais que atuam como professores de disciplinas de contabilidade, no curso

técnico em contabilidade, da rede piblica estadual na cidade do Salvador.

CURSOS

AREAS

BACHARELADO EM CIENCIAS

CONTABEIS - UFBA

BACHARELADO EM ECONOMIA
- FACEBA

BACHARELADO EM ADMINISTRAGAO DE
EMPRESAS - UCSAL

LICENCIATURA EM
ADMINISTRACAO - UNEB

TECNICO EM CONTABILIDADE —
REDE PUBLICA ESTADUAL

ADMINISTRAGAO

ADM. FINANC. E GOVERNAMENTAL ADM. MATERIAL
(OPTATIVA) INTRODUCAO A ADMINISTRACAO ORCAMENTO
GOVERNAMENTAL PROC. E EQUIP. INDUST. (Op.) TECNICA

COMERCIAL

AUDITORIATE Il

ADMINISTRAGAO

ADM. FINANC, E ORGAMENTO
ADMINISTRAGAO FINANCEIRA II
ADMINISTRAGAO DE MATERIAL

ADM. MERCADOLOGICA | E Il
ADMINISTRAGAO DE PESSOAL
ADM. DE PRODUGAO I E Il
DIRETRIZES ADMINISTRATIVAS
ORGANIZAGAO
PESQUISA MERCADOLOGICA
PROC. E EQUIP. INDUSTRIAIS
PROJETOS INDUSTRIAIS
PSC. APLICADA A ADMINISTRAGAO
RECURSOS PRODUTIVOS
SEMINARIO MERCADOLOGICO
SEM. DE RELAGOES INDUSTRIAIS
TEORIA GERAL DA ADMINISTRAGAO

ADMINISTRAGAO DE MATERIAIS

ADM. MERCADOLOGICA
ADM. DE PRODUGAO
ANAL. SIST. ADMINISTRATIVOS
FUND. ADMINIST. FINANCEIRA
INTRODUGAO A ADMINISTRAGAO
ORGANIZAGAO
TEORIA GERAL DA ADMINISTRAGAO

ORG. E TECNICA COMERCIAL

CONTABILIDADE

CONTABILIDADE BANCARIA
CONT. COMERCIAL | E II
CONTABILIDADE DE CUSTOS
CONTABILIDADE GERAL | E Il
CONT. INDUSTRIAL I E II
CONTABILIDADE PUBLICA
CONTABILIDADE RURAL (Op.)
CONTABILIDADE SEGUROS (Op.)
CONT. TRANSPORTES (Op.)
CONTABILIDADE TRIBUTARIA
ELEMENTOS E ANAL. CUSTOS
ESTAGIO EM CONTABILIDADE
ESTRUTURA E ANAL. BALANGOS
INST. DIR. PUBLICO E PRIVADO

CONTAB. E ANALISE BALANGO |
CONTAB. E ANALISE BALANGO Il
CONTABILIDADE DE CUSTOS

CONTABILIDADE GERAL | E Il
CONTROLE DE CUSTOS
SEM. DE CONT. CONTABIL E FIN,

INST. DIR. PUBLICO E PRIVADO

CONTABILIDADE GERAL | E Il
ELEMENTOS E ANALISE DE CUSTOS

CONTABILIDADE BANCARIA
CONTABILIDADE COMERCIAL
CONTABILIDADE GERAL
CONTABILIDADE INDUSTRIAL
CONTABILIDADE PUBLICA

DIREITO E LEGISLACAO

DIREITO COMERCIAL
LEG. SOCIAL E DIR. TRABALHO
LEGISLACAO TRIBUTARIA

INSTITUICOES DO DIREITO

CONTABILIDADE SOCIAL

DIREITO COMERCIAL
LEG. SOCIAL E DIR. TRABALHO
LEGISLACAO TRIBUTARIA

INSTITUICOES DO DIREITO
DIREITO COMERCIAL
LEG. SOCIAL E DIR. TRABALHO

DIREITO E LEGISLAGAO

ECONOMIA

FUNDAMENTOS DE ECONOMIA
INTRODUGAO A ECONOMIA (Op.)

ECONOMIA AGRICOLA
ECONOMIA BRASILEIRA CONTEMP.
ECONOMIA DAS EMPRESAS
ECONOMIA DO SETOR PUBLICO
ECONOMIA INTERNACIONAL
ECONOMIA MONETARIA
ELABORAGAO E ANALISE DE PROJETOS
DESENVOLVIMENTO SOCIO-ECONOM.
GEOGRAFIA ECONOMICA
FORMAGAO ECONOMICA DO BRASIL
HISTORIA ECONOMICA GERAL
HISTORIA DO PENSAMENTO ECONOMICO
INTRODUGAO A ECONOMIA
MERCADOS DE CAPITAIS
MONOGRAFIA | E Il (ECONOMIA)
POLITICA E PLANEJAMENTO ECO
TECNICA DE PESQUISA EM ECO.
TEORIA MACRODINAMICA
TEORIA MACROECONOMICA
TEORIA MICROECONOMICA |
TEORIA MICROECONOMICA It
INT. A ESTATISTICA ECONOMICA

ECONOMIA BRASILEIRA
FUNDAMENTOS DE ECONOMIA
INSTITUICOES FINANCEIRAS
TEORIA ECONOMICA | E Il

ANALISE MICROECONOMICA
ECONOMIA BRASILEIRA
INSTITUIGOES FINANCEIRAS
INTRODUGAO A ECONOMIA

ECONOMIA E MERCADOS

CIENCIAS EXATAS

ESTAT\'S‘T\CA 1E
MATEMATICA | E I
PROCESSAMENTOS DE DADOS (Op.)

ECONOMETRIA
ESTATISTICA ECONOMICA
MATEMATICA
MATEMATICA FINANCEIRA
METODOS QUANTITATIVOS EM ECO.
PROCESSAMENTOS DE DADOS

ESTATISTICAIE Il
MATEMATICA BASICA
MATEMATICA L IIE Il

SISTEMA DE COMPUTADOR

ESTATi$TICA TEN
MATEMATICA | E Il

DESENHO
ESTATISTICA
FisICA
MATEMATICA
MAT. COM. E FINANCEIRA
MECAN. E PROC. DE DADOS

QUIMICA

HUMANIDADES

EDUCAGAO FISICA I, I E Il
EST. PROB. BRASILEIROS | E Il
INTRODUGAO A FILOSOFIA

COMUNICAGAO E REDAGAO
EDUCAGAO FISICA
ESTUDO DE PROB. BRASILEIROS

EDUCAGAO FISICA I E Il
ESTUDO DE PROB. BRASILEIROS I E II
1

METODOLOGIA TRAB. CIENTIFICO
UGUES

COMUNICAGAO
EDUCAGAO FISICA I E II
ESTUDO DE PROB. BRASILEIROS | E II

BIOLOGIA
EDUCAGAOQ ARTISTICA
EDUCAGAO FISICA
EDUCAGAO MORAL E CIVICA
ENSINO RELIGIOSO

NIL

FUNDAMENTOS DA EDUCACAO | E Il ORIENT.

EDUC.EVOC.IEIl
PRATICA DE ENSINO
PSICOLOGIA DA EDUCACAO | E II

E PRO o e INTRODUGAO A SOCIOLOGIA S EAA
INTRODUGAO A SOCIOLOGIA INTROD. égégr&'}ﬁ Soclais TECNICAS DE COMUNICAGAO “DER’?‘&&T&Q%@%EEERUPO LING. EST. MODERNA — INGLES
TEOLOGIA LING. PORT. LIT. BRASILEIRA
RELACOES HUMANAS ORIENTAGAO EDUCACIONAL
SOCIOLOGIA PROGRAMA DE SAUDE
REL. PUB. E HUMANAS
DIDATICA E METODOLOGIA
EST. E FUNC. ENS. 1°E 2°G
ESTAGIO SUPERVISIONADO
PEDAGOGICA NIL NIL
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2. Andlise e discussdao da percepcdo dos provaveis e dos atuais professores de

Contabilidade

2.1 Percepcao quanto a Formacdo Pedagdgica

Objetivando melhor entendimento das informacdes colhidas na pesquisa, foram
utilizados os seguintes indicadores para fornecimento dos dados necessarios a analise

pretendida.

o formacgdo académica em nivel de 2° grau;

e formacéo académica /graduacao (3° grau);

e formacdo académica/pds-graduacao;

e experiéncia em magistério;

e nivel de importancia da formacdo pedagdgica no processo ensino-
aprendizagem;

e ensino da Contabilidade por bacharéis em Contdbeis, Economia e
Administracdo, sem formacgéo pedagadgica; e

e autorizagdo para ensinar/habilitagcéo legal.

No que concerne a formacdo académica do 2° grau para a variavel formagéo
pedagodgica, identificou-se o tipo de curso que os formandos ou professores possuiam
para apurar se, na falta da formacdo pedagogica em nivel de 3° grau, o provavel ou

atual professor conta, pelo menos, com o curso de magistério ou normal, 0 que poderia,
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teoricamente, minimizar os efeitos negativos da caréncia de conhecimentos didatico-

pedagogicos no processo ensino-aprendizagem. Essa qualificacdo dos respondentes a

nivel médio é demonstrada na Tabela n° 3.

Tabela 3

Formacédo académica em nivel de 2° grau

CURSOS | COLE CLAS | SUPLE | TEC. TEC.
GlaL | NORMAL | 105 | Tivo | conT. | ouTro | TOTAIS

GRUPOS
Provaveis Professores
e Bacharelandos em Contabeis 02 02 02 - 03 03 12
e Bacharelandos em Economia 10 02 01 - 08 05 26
e Bacharelandos em Administragéo 09 - 03 - 01 05 18
¢ Licenciandos em Administracéo 02 - - - 02 04 08

Subtotais 23 04 06 - 14 17 64

. 06 07 02 02 16 03 36

e Professores em exercicio

Totais 29 11 08 02 30 20 100

Dos 11 respondentes que tém

o curso normal ou de magistério excluem-se o0s

bacharelandos em administracao e Licenciandos em Administragdo. Quanto a estes, a

falta de formacdo pedagodgica no nivel médio € plenamente suprida na graduacdo

superior como ficou provado na primeira se¢do deste capitulo.

A Tabela n° 4 registra a situacao dos pesquisados quanto a formacdo académica em

nivel superior, para verificar se o tipo de graduacdo obtida comportara qualificacdo

pedagogica para a docéncia.
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Tabela 4

Formacé&o académica graduada - 3° grau

CURSOS| | LicE, | LRG| BAcHs | oueo | ToTas

GRUPOS

Provéaveis Professores

e Bac. em Contabeis - - 12 - 12

e Bac. em Economia - - 26 - 26

e Bac. em Administragdo - - 18 - 18

e Lic. em Administracao - 08 = - 08
Subtotais - 08 56 - 64

e Professores em exercicio 01 08 19 08 36
Totais 01 16 75 08 100

Observa-se a presenca de maior numero de respondentes com titulacdo superior em
bacharelado. Todavia, ap0s a identificacdo dos portadores de mais de um curso
superior, em nivel de licenciaturas ha alteracées quantitativas, 0 que se procura

demonstrar na Tabela 5.

Tabela 5

Formacdo académica graduada — 3° grau - Licenciaturas

Clireios (I.:,IUCFI{E'IN A LFIEENE CAEC TOTAIS

GRUPOS

Provéaveis Professores

e Bac. em Contébeis - 01 - 01

e Bac. em Economia = 01 - 01

e Bac. em Administragéo 2 03 - 03

e Lic. em Administracéo - 08 - 08
Subtotais - 13 - 13
Professores em exercicio 04 14 08 26

Totais 04 27 08 39
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No tocante a formacao académica pos-graduada, a tabela n° 6 retrata a situacao dos

sujeitos pesquisados.

Tabela 6

Formacédo académica pos-graduada

CURSOS ESZF;E%\'SH MESTRADO |DOUTORADO| TOTAIS

GRUPOS

Provéaveis Professores

e Bac. em Contabeis - - - -

e Bac. em Economia 01 - - 01

e Bac. em Administracao 01 - - 01

e Lic. em Administracao - Z - -
Subtotais 02 - - 02

e Professores em exercicio 09 - - 09
Totais 11 - - 11

Do mesmo modo que para a formacdo académica em nivel de 2° grau, o objetivo desse

indicador foi verificar se os respondentes, apesar de ndo possuirem cursos de 3° grau

de natureza pedagdgica, tinham formacdo poés-graduada em educacdo, o que

possivelmente amenizaria a falta de dominio do instrumental didatico-pedagdgico.

A quantidade de respondentes poOs-graduados foi bastante diminuta. Apenas 11

individuos tém curso de especializacéo, considerado como de pos-graduacgéo, na forma

estabelecida pela Resolucdo CFE n° 12/83.

Nenhum dos pesquisados possui curso de Mestrado e/ou Doutorado. Na area de

educacao, apenas trés fizeram curso de metodologia de ensino. Os dados da area de
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concentracdo do curso foram obtidos no subitem da questédo 2.3 dos instrumentos A, B

e C.

Para a analise dos trés indicadores até aqui abordados - formacdo académica no 2°
grau, na graduacéo ou pos-graduacdo apresenta-se a seguir o Quadro 2 de forma
globalizada, procurando mostrar também a situacao individualizada dos professores em

exercicio no ensino de disciplinas contabeis, sob o aspecto da formacao pedagogica.
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Quadro 2

Quadro comparativo da formagéo académica dos professores em exercicio a niveis de 2° grau, graduagéo e p6s-graduagéo sob o aspecto da formacéao pedagoégica.

2° GRAU SUPERIOR (3° GRAU) POS-GRADUADA
RES TITULO F. PEDAGOGICA TITULO F. PEDAGOGICA TITULO F. PEDAGOGICA
PONDENTE

065 Técnico em Contabilidade N&o CAEC Sim - -
068 Técnico em Contabilidade N&o Ciéncias Contébeis Nao -

069 Técnico em Contabilidade N&o CAEC Sim Especializacdo - Auditoria N&o
070 Normal (Magistério) Sim Economia e Administracéo (L.) Sim Especializacéo — Financas Pub. Nao
071 Técnico em Contabilidade N&o CAEC e Direito Sim - -
072 Normal (Magistério) Sim Letras Sim - -
073 Técnico em Contabilidade Nao Ciéncias Contébeis Nao Especializacdo - Auditoria Nao
074 Normal (Magistério) Sim Matematica Sim - -
075 Colegial Nao Técnicas Comer. e Economia Sim Especializagdo — Educacao Sim
076 Supletivo Nao Técnicas Agricolas Sim - -
077 Técnico em Contabilidade Nao Historia Natural e Biologia Sim Especializacdo — Biologia Nao
078 Técnico em Administragcdo Nao Ciéncias Sim Especializagdo — Ciénc. Exatas Nao
079 Cléssico N&o CAEC e Direito Sim - -
080 Técnico em Contabilidade N&o CAEC Sim - -
081 Técnico em Contabilidade N&o CAEC Sim - -
082 Técnico em Contabilidade N&o Ciéncias Contébeis Nao - -
085 Técnico em Contabilidade N&o Administracéo Nao - -
086 Normal (Magistério) Sim Pedagogia Sim - -
087 Técnico em Contabilidade N&o Economia Nao - -
088 Colegial N&o Ciéncias Cont. e Economia N&o - -
089 Colegial Néao Economia Nao - -
090 Técnico em Contabilidade N&o CAEC Sim - -
091 Técnico em Contabilidade Né&o Pedagogia Sim - -
092 Técnico em Contabilidade N&o CAEC Sim - -
093 Técnico em Contabilidade N&o Ciéncias Contabeis Nao - -
094 Normal (Magistério) Nao Técnicas Com. e Admin. (L.) Sim - -
095 Técnico em Contabilidade N&o Direito Nao - -
096 Técnico em Contabilidade Nao Ciéncias Contébeis Nao - -
097 Patologia Clinica N&o Ciéncias Contébeis Nao - -
098 Normal (Magistério) Sim Letras e Ciéncias Contabeis Sim - -
099 Supletivo N&o Ciéncias Contébeis Nao - -
100 Colegial N&o Administracéo Nao - -
101 Normal (Magistério) Sim Economia e Administracdo (L.) Sim Especializagdo — Educacao Sim
102 Classico Nao Técnicas Com. e C. Contabeis Sim - -
103 Colegial N&o Administragéo Nao Especializagcdo - Contabilidade Nao
104 Colegial N&o Economia e Administracdo (L.) Sim Especializacdo — Educacao Sim

Observacéo: Os respondentes que estdo em negrito correspondem aos professores em exercicio que ndo possuem, em seus curriculos, disciplinas de
formacéo pedagdgica.
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No grupo professores em exercicio, 14 atuam no ensino de disciplinas da area contabil
sem formacdo pedagogica em nenhum dos trés niveis em estudo. Os demais tém
formacdo pedagogica em nivel de 3° grau, inclusive 7 deles a possuem também em
nivel de 2° grau, encontrando-se ainda trés outros com a referida formacéo em nivel de

pos-graduacéo lato-sensu.

Mesmo admitindo o curso de magistério — 2° grau com conteudos de carater
pedagogico, 0 que, a principio, possibilitaria ao docente da area contabil, por minimo
que fosse, algum suporte didatico para a acédo educativa, tem-se pleno conhecimento
que esse tipo de formacdo é voltado para o exercicio do magistério para os niveis
iniciais, da alfabetizacdo até a 42 série do primeiro grau. Discute-se, entretanto, a
funcionalidade dessa formacédo do professor mesmo para esses niveis. A tendéncia
atual é que a titulacédo para o magistério em nivel de 2° grau seja substituida por cursos
de licenciatura com habilitagbes para o ensino pré-escolar e para as séries iniciais,
como ja aconteceu em carater experimental no Rio Grande do Sul e na Bahia, o que
esta sendo feito neste Estado pela Universidade do Estado da Bahia, UNEB, onde a

Faculdade de Educacao oferece o curso de pedagogia com essas duas habilitacdes.

Um outro dado considerado importante € a experiéncia em magistério, cujos
indicadores séo registrados na Tabela n® 7, em referéncia aos provaveis professores de

Contabilidade.
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Tabela 7

Provaveis professores — Experiéncia em Magistério

GRUPOS Bac. Bac. Bac Lic.

_ Contabeis | Economia | Administracdo | Administracdo el

SITUACOES

Nenhuma 08 18 16 05 a7
1° grau 01 03 01 02 07
2° grau (Téc. Contabilidade) 01 04 01 01 07
2° grau (outros) 02 01 - - 03
3°grau * - - - - -
Totais 12 26 18 08 64

* Incluiu-se a situacdo 3°.Grau, tendo em vista que ndo implica necessariamente que
um formando ndo possua outro curso superior e ja tenha alguma experiéncia em

magistério.

Pelo visto, em expressiva maioria, 0s provaveis professores de contabilidade néo
possuem experiéncia em magistério, o0 que podera repercutir negativamente no
processo ensino-aprendizagem, se absorvidos pelo mercado de trabalho docente, salvo
0 grupo de licenciandos em administragdo, cujo curso comporta a formacao

pedagdgica.

A situacdo em termos de experiéncia em magistério na area contabil, 2° grau, revelou-
se inexpressiva. Dos 64 respondentes, apenas sete ja ensinaram de alguma forma, o
que faz deduzir-se que, além da falta de instrumental pedag6gico no curriculo dos
cursos de bacharelado, fato verificado na primeira secdo deste capitulo, constatou-se a

caréncia de experiéncias docentes dos possiveis professores na area.
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A percepcdo dos respondentes, provaveis e atuais professores, com relacdo ao nivel

de importancia da formacédo pedagodgica no processo ensino-aprendizagem,

constitui a Tabela 8.

Tabela 8

Nivel de importancia da formacdo pedagdgica no processo ensino-aprendizagem

NIVEIS | FUNDAMENTAL | IMPORTANCIA SEM TOTAIS
IMPORTANCIA RELATIVA IMPORTANCIA

GRUPOS

Provéaveis Professores
¢ Bacharelandos em Contabeis 07 04 01 12
e Bacharelandos em Economia 12 08 06 26
e Bacharelandos em Administrag&o 10 04 04 18
e Licenciandos em Administracdo 06 02 - 08

Subtotais 35 18 11 64
e Professores em exercicio 31 04 01 36

Totais 66 22 12 100

Os numeros acima espelham a dimensao da importancia da formacao pedagdgica no

processo ensino-aprendizagem, processo este que, valendo-se de uma situacao

motivadora, planejada e organizada, envolvendo professor-aluno-contetdo ou atividade

pode e deve acarretar mudancas de comportamento. Constatou-se ainda, tanto para a

maioria dos provaveis professores quanto para os atuais, que a formacao pedagodgica €

de fundamental importancia para o ato educativo. O somatério dessas opinides torna

insignificante o quantitativo dos que nao consideram esse dado como prioritario para o

trabalho docente.
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Apesar da falta do conteudo pedagogico nos curriculos do bacharelado, o alunado
destes cursos entende como uma necessidade para o professor de tal habilitacéo.
Quanto agueles que ja militam no ensino, os professores em exercicio, apenas um
deles acha irrelevante essa formacédo o que também € insignificante em comparacéo

com o total de respondentes da questéao.

Algumas justificativas dos respondentes sobre-a importancia da formag¢do pedagdgica

no processo ensino-aprendizagem, sdo transcritas, corno reforco ao que até aqui foi

registrado.

Dos bacharelandos

021: "Facilita a Aprendizagem".

031: "Percebe-se a diferenca entre um professor com formacdo pedagodgica de um
sem" (sic).

048: "Professor tem que ter Didatica e Metodologia, e isto sO é obtido, entende, através
de formacé&o pedagogica” (sic).

056: "Da ao professor controle e equilibrio".

Dos Licenciandos

057: "A Formacgéao Pedagdgica € o guia, 0 caminho para a busca da aprendizagem".

061: "Sem Formacéao Pedagogica fica dificil entender o aluno”.



Dos professores em exercicio

068: "Para que o professor utilize métodos no processo educativo".

078: "E a base para o entrosamento professor-aluno”.
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095: "Porque permite ao professor saber como transmitir o conteudo técnico aos

educandos".

102: "Ajuda a vocé se organizar, se preparar para fornecer melhores condi¢cdes aos

alunos, ja que as escolas nao oferecem condi¢des satisfatorias” (sic).

A questdo Ensino de Contabilidade por Bacharéis em Contabeis, Economia e

Administracdo, sem Formacdo Pedagdgica, teve o seguinte teor: "Vocé acha que o

Bacharel sem Formacdo Pedagdgica tem 0s requisitos necessarios para ser professor

de Contabilidade do 2° grau?" (tabela 9).

Tabela 9
FORMACAO -
SITUACOES PEDAGOGICA -

GRUPOS SIM NAO ENSINO

Provéaveis Professores
e Bacharéis em Contabeis - 08 04 12
e Bacharéis em Economia - 14 12 26
e Bacharéis em Administracdo 01 05 12 18
e Licenciandos em Administracdo - 07 01 08

Subtotais 01 34 29 64
e Professores em exercicio 10 22 04 36

Totais 11 56 33 100
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Verificou-se que prevalecem as opinides em que o bacharel com graduacéo nas areas
citadas, sem formacdo pedagogica, ndo possui 0S requisitos necessarios para o0
exercicio do magistério. Entretanto, a partir das justificativas dadas a questdo, 33
respondentes entendem que a funcdo de professor ndo deve estar necessariamente
atrelada a formacdo pedagdgica, o que pode ser suprido pela experiéncia no
magistério. Mesmo optando pela ultima escolha, observa-se a vinculagdo ao fator da
pratica docente ou que o bacharel, nesse caso, entenda de didatica e metodologia do

ensino.

Os que aceitam a posicdo de que possui requisitos para a docéncia, mesmo sem ter
formacdo pedagdgica, justificaram sua opcado como sendo a formacédo pedagdgica de
valor secundario. O que importa para uma parte deles é que o professor tenha o

dominio de conteudo da disciplina que leciona.

O aspecto legal da autorizacdo para ensinar, ou seja, a situacao do professorado
que ensina contabilidade, perante os organismos oficiais da educacéo, é demonstrado

na Figura 2.

O Secretaria de Educacéo
do Estado da Babhia -
SEEB

B Ministério da Educacéo -
MEC

ON&o possui autorizagéo

Figura 2
Professores em exercicio
Autorizacao legal para o magistério
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Enquanto 50% dos sujeitos pesquisados possuem autorizacdo para lecionar, expedida
pelo Ministério da Educacéo, 6érgdo que emite tal autorizacdo em carater definitivo, 36%
dos respondentes tém autorizacdo provisoria, fornecida pela Secretaria de Educacédo do
Estado da Bahia, SEEB. Deve-se essa autorizacdo a titulo precario, segundo as
justificativas apresentadas, a ndo expedicdo dos diplomas pelos estabelecimentos de
ensino nos quais se graduaram. Os certificados de conclusdo dos cursos ndo séo
considerados pelo Ministério da Educacdo como documentos legais para a autorizacao

definitiva.

Entre os professores em exercicio, 14% nao possuem qualquer tipo de autorizacao,
incorrendo numa situacgao irregular perante a legislacdo do ensino. Este indicador sera
ainda abordado quando forem discutidas as questdes relacionadas com a variavel
conteudo especifico, para verificar a vinculacdo ou ndo do ensino contabil como

condicdo para que o docente seja autorizado a ensinar nesta area

2.2 Percepcao quanto ao contetido especifico

Para a compreensdo dos resultados obtidos, foram eles analisados e discutidos,

segundo a sequéncia que ora se apresenta:

e formacgdo académica em nivel de 2° grau;

e formacgéo académica/graduada — 3° grau;
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e formacdo académica/pds-graduada;

e relacdo entre trabalho executado e o curso para os formandos, e relacéao
entre trabalho extra-docéncia e disciplinas lecionadas pelos professores em
exercicio;

e experiéncia profissional na area contabil, trabalho extra-docéncia;

e tempo de experiéncia no ensino de Contabilidade;

e atualizacdo profissional através de leitura especializada na area;

e ensino de Contabilidade por licenciandos em Administracdo sem contetdo
especifico pleno na area contabil;

e ensino de Contabilidade por bacharéis em Economia e Administracdo sem
dominio de conteudo especifico pleno na area;

e nivel de capacitacdo dos formandos para o ensino de Contabilidade por
disciplinas;

e formacdo académica versus contetdo das disciplinas contabeis;

e vinculagéo do conteudo especifico a area de atuacéo autorizada.

Quanto a formacdo académica em nivel de 2° grau sob aspecto contetdo
especifico, aconselha-se a remissdo a tabela n°® 3 (pagina 102). Observou-se que
apenas 30 respondentes possuem 0 curso Técnico em Contabilidade, enquanto, no

grupo professores em exercicio, dos 36 docentes, apenas 16 tém o referido curso.

O curso em analise € o uUnico em nivel de 2° grau que contém no seu curriculo,

disciplinas contabeis, o que, teoricamente, possibilitaria atendimento as minimas
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necessidades do profissional atuante na docéncia contabil de igual nivel. Entretanto, &
bom salientar que esse curso nao habilita o profissional para o magistério. A sua
inclusdo, no presente estudo, tem por fim detectar se os sujeitos pesquisados tém

algum conhecimento especifico no campo contabil.

Para a compreensdo do indicador formacdo académica/graduacao (V. Tabela n° 4),
basta ver que a maioria absoluta dos respondentes tem cursos de bacharelado. Feito o
levantamento do tipo de bacharelado cursado, observa-se que apenas 25
respondentes, quinze formandos e dez professores possuem o curso de ciéncias
contabeis o0 qual retne conteudo especifico contabil nos seus diversos ramos, 0 que

vem confirmar a andalise efetuada na primeira secdo do capitulo.

A coluna "outro" refere-se ao curso CAEC, desativado na década de 70, substituido
pelos cursos denominados de Esquema | e I, também desativados ficando,
consequentemente, o ensino de contabilidade sendo exercido por profissionais dos

mais diversos campos do conhecimento da area das ciéncias humanas ou exatas.

Tratando-se da questdo formacdo académica/pds-graduada (V. Tabela 5) dos 100
pesquisados, 11 tém cursos de poés-graduacdo, em nivel de especializacdo. Entre
esses, apenas trés fizeram cursos com um contetudo especifico da area contabil, ndo

significando, portanto, nenhuma representatividade para a analise.

Ao elaborar-se o Quadro 3 - Professores em exercicio (V. a seguir), pretendeu-se dar

uma visualizacdo generalizada e, ao mesmo tempo, particularizando a formacao
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académica em niveis de 2° e 3° graus, incluindo-se os estudos poés-graduados, em

torno da variavel contetudo especifico da area contabil.



Quadro 3
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Quadro comparativo da formagéo académica dos professores em exercicio em niveis de 2° grau, graduagéo e p6s-graduagéo sob o aspecto do contetdo especifico

ORMACAO

2° GRAU

SUPERIOR (3° GRAU)

POS-GRADUADA

RES TITULO C. ESPECIFICO TITULO C. ESPECIFICO TITULO C. ESPECIFICO
PONDENTE
065 Técnico em Contabilidade Sim CAEC Sim - -
068 Técnico em Contabilidade Sim Ciéncias Contabeis Sim - -
069 Técnico em Contabilidade Sim CAEC Sim Especializagdo - Auditoria Sim
070 Normal (Magistério) Nao Economia e Administracao (L.) * Parte Especializacdo — Financas Pub. Néo
071 Técnico em Contabilidade Sim CAEC e Direito Sim - -
072 Normal (Magistério) Né&o Letras N&o - -
073 Técnico em Contabilidade Sim Ciéncias Contabeis Sim Especializagdo - Auditoria Sim
074 Normal (Magistério) N&o Matematica N&o - -
075 Colegial Nao Técnicas Comer. e Economia * Parte Especializacdo — Educacéo Sim
076 Supletivo N&o Técnicas Agricolas N&o - -
077 Técnico em Contabilidade Sim Historia Natural e Biologia Nao Especializagcdo — Biologia Nao
078 Técnico em Administracdo N&o Ciéncias N&o Especializagédo — Ciénc. Exatas N&o
079 Classico Né&o CAEC e Direito Sim - -
080 Técnico em Contabilidade Sim CAEC Sim - -
081 Técnico em Contabilidade Sim CAEC Sim - -
082 Técnico em Contabilidade Sim Ciéncias Contébeis Sim - -
085 Técnico em Contabilidade Sim Administracio * Parte - -
086 Normal (Magistério) Nao Pedagogia Néo - -
087 Técnico em Contabilidade Sim Economia * Parte - -
088 Colegial N&o Ciéncias Cont. e Economia Sim - -
089 Colegial N&o Economia * Parte - -
090 Técnico em Contabilidade Sim CAEC Sim - -
091 Técnico em Contabilidade Sim Pedagogia N&o - -
092 Técnico em Contabilidade Sim CAEC Sim - -
093 Técnico em Contabilidade Sim Ciéncias Contébeis Sim - -
094 Normal (Magistério) N&o Técnicas Com. e Admin. (L.) * Parte - -
095 Técnico em Contabilidade Sim Direito N&o - -
096 Técnico em Contabilidade Sim Ciéncias Contébeis Sim - -
097 Patologia Clinica Nao Ciéncias Contébeis Sim - -
098 Normal (Magistério) Nao Letras e Ciéncias Contébeis Sim - -
099 Supletivo Nao Ciéncias Contébeis Sim - -
100 Colegial Nao Administracdo * Parte - -
101 Normal (Magistério) N&o Economia e Administracéo (L.) * Parte Especializacdo — Educacéo N&o
102 Classico Nao Técnicas Com. e C. Contébeis Sim - -
103 Colegial Nao Administracio * Parte Especializacéo - Contabilidade Sim
104 Colegial Nao Economia e Administracdo (L.) * Parte Especializacdo — Educacéo N&o

Observacdo: Os respondentes que estdo em negrito correspondem aos professores em exercicio que

nenhuma das graduagoes.

nao possuem conteldo especifico contabil em

* Significa que os curriculos s6 comportam uma parte reduzida de disciplinas de conteudo especifico contabil como ficou evidenciado na
analise procedida na primeira secao deste capitulo.
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Considerou-se o curso técnico em Contabilidade como um possivel suporte em nivel de
conteudo especifico. Ponderando-se o numero reduzido de disciplinas da area contabil
dos cursos de bacharelado em economia e administracdo e da licenciatura em
administracdo, constatou-se que dos 36 respondentes, cinco professores em exercicio

nao possuem aquele conteudo especifico nas suas respectivas graduacoes.

Sabe-se que a habilitacdo do técnico em Contabilidade ndo é reconhecida pela legislacédo
educacional vigente como qualificacéo para o ensino de 2° grau. O seu objetivo € formar o
contabilista para atuar em empresas, entidades beneficentes e como profissionais

autbnomos.

Ha situacbes verdadeiramente incoerentes, a exemplo de professores que em nivel de 2°
grau sdo portadores da habilitacdo técnica em contabilidade. Todavia, na graduacao
superior, ndo manteve uma continuidade e/ou aprofundamento de estudo, nem mesmo
afinidade de cursos. Contudo, ao invés de estarem atuando na area de maior graduacao,
encontram-se lecionando Contabilidade, o que pode interferir de forma negativa no
ensino, levando em consideracéo a dinamica da ciéncia contabil e a constante atualizacao
que se requer do professor. Confirma-se tal colocagcéo pelo registro sob o numero 077,

graduado em Historia Natural e Biologia, atuando como professor de contabilidade.

Foram tratados a seguir os indicadores para descobrir a relagdo trabalho/curso para os
grupos de formandos e a relacdo entre o trabalho extra-docéncia / disciplinas para os
professores em exercicio, conforme pode ser analisado a partir do registrado na Tabela

n° 10.



Tabela 10

Relacéo trabalho x curso, e relagéo trabalho extra-docéncia x disciplinas
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SITUACOES SIM NAO TOTAIS
GRUPOS
Provéaveis Professores
e Bacharéis em Contabeis 06 02 08
e Bacharéis em Economia 16 05 21
e Bacharéis em Administracao 11 02 13
e Licenciandos em Administracao 06 01 07
Subtotais 39 10 49
e Professores em exercicio * 23 - 23
Totais 62 10 72

* a pergunta referiu-se a relagdo entre trabalho extra-docéncia e a(s) disciplina(s) que leciona(m).

A finalidade da questéo foi verificar a existéncia ou néo de relacédo entre o trabalho que os

formandos executam com o0 curso que estdo concluindo. Em caso afirmativo, em se

tratando do grupo bacharelandos em Ciéncias Contabeis, além dos conhecimentos

adquiridos em sala de aula, contariam com um reforco pratico, para o exercicio docente.

Se as disciplinas que lecionam guardarem alguma relacdo com o trabalho extra-docente é

possivel haver uma retroalimentacdo no processo ensino-aprendizagem sob o aspecto

técnico, conteudo especifico.

Entre os 64 sujeitos da sub-populacdo alvo, alunos-concluintes, 49 trabalham. Desses,

apenas 39 executam atividades correlatas com o curso que estdo concluindo,

consideradas como refor¢co ao conteudo contabil adquirido em sala de aula.
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No que diz respeito aos respondentes que compdem o grupo professores em exercicio,
as respostas demonstram haver vinculo entre o contetdo da disciplina que ensinam e as

atividades extra-docéncia.

A tabela 11 demonstra a experiéncia profissional na area contabil extra-docente. Da
analise do item anterior, explicitou-se a relacdo ou afinidade entre trabalho e curso ou
disciplina. Discutem-se neste topico os tipos de atividades inerentes a area contabil

desenvolvidas pelos respondentes no passado e no presente.

Tabela 11

Experiéncia profissional na area contabil x trabalho extra-docente

Bac Lic.
CIRUFEE ch. . EEE .| Administr | Administr Prof._ Totais
N Contabeis | Economia 2c30 2c30 exercicio

SITUACOES & &

Nenhuma 01 14 07 03 05 30
Estagio 04 04 02 02 02 14
Servicos auxiliares 03 04 04 02 03 16
Langamentos contabeis - - 01 - 01 02
EIaeragao de demonstracdes 02 01 i i 02 05
contabeis

Véarias 02 03 04 01 23 33
Totais 12 26 18 08 36 100

Na avaliacdo da experiéncia profissional no campo contabil, 33 respondentes executam
ou ja executaram atividades diversificadas na area. Isto foi possivel apurar nos relatos

constantes dos instrumentos da pesquisa. Nao obstante, coube ao grupo de professores
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em exercicio o maior niumero de incidéncias, como pode ser visto. Justificar-se tal fato,
pela constatacdo de que 12 dos 23 respondentes exercem a profissdo de Contabilista,

além de serem professores.

Entretanto, grande parte dos sujeitos pesquisados ndo tém experiéncia de ensino em
qualquer espécie de Contabilidade, salientando-se, nesse particular, o grupo de
bacharelandos em Economia. Nas situacfes "Estagio” e "Servigcos Auxiliares” houve

representacdo de todos os grupos pesquisados.

A figura 3 retrata o tempo de experiéncia no ensino de Contabilidade. Este indicador,
além da inferéncia sobre o aspecto pedagogico, como foi visto na andlise da variavel
formacdo pedagogica, pdéde também servir de parametro para a analise sob a otica do
conteido especifico na area da contabilidade. A medida que o individuo acumula
experiéncia de ensino em determinada disciplina, o seu trabalho tende a aprimorar-se

tanto didaticamente corno em nivel de conteudo.

0 2 5 10 15 20 25 30 35 40
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Na busca de uma explicacao para a questdo, apurou-se que a Secretaria de Educacao do
Estado da Bahia (SEEB) ndo tem promovido concurso para admissao de docentes para o
2° grau - Técnico em Contabilidade - ha algum tempo. Os que tém menos de um ano sao
professores que foram deslocados de outros cursos para suprirem a caréncia de

profissionais habilitados nessa area.

A figura 4 representa a situacdo dos professores em exercicio quanto a atualizacao
profissional através de leitura especializada na area. Para o levantamento, foi incluida
no questionario modelo C (anexo n° 03) uma questéo solicitando do respondente indicar

as revistas ou periédicos dos quais fosse assinante.

O objetivo da questao foi levantar as fontes de atualizacdo sobre o contetudo das ciéncias

contabeis como subsidio para o desempenho da docéncia.

O N&o assinante

B Especializada na
area

ODesvinculada da
area

Figura 4

Professores em exercicio Atualizacdo profissional através de leitura especializada na area
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Apenas 25% dos professores em exercicio sdo assinantes de revistas técnicas
especializadas em assuntos Contabeis como: [10B, MAPA FISCAL, REVISTA
BRASILEIRA DE CONTABILIDADE - R.B.C. A maioria dos respondentes (42%) prefere
os periédicos generalisticos: VEJA, ISTO E, AFINAL e VISAO, enquanto um pequeno
contingente de respondentes, equivalente a 2% tem assinaturas de revistas totalmente
desvinculadas da area de atuacdo. Observou-se ainda que 33% dos pesquisados nao tém

assinaturas de periddicos de qualquer espécie.

Quanto ao ensino de Contabilidade por licenciados em Administracdo, logo sem
conteudo pleno na éarea contabil, desde que do seu curriculo constam apenas as
disciplinas Contabilidade Geral e Elementos e Analise de Custos, conforme grade
curricular (anexo n° 07), a situacdo € também deficitaria. Na Tabela 12 incluem-se

respostas a esse assunto.

Tabela 12

Ensino de Contabilidade por licenciados em Administracéo

SITUAGOES SIM NAO TOTAIS
GRUPOS
Provéaveis Professores
e Bacharelandos em Contébeis - 12 12
e Bacharelandos em Economia 01 25 26
e Bacharelandos em Administracéo - 18 18
e Licenciandos em Administracéo 03 05 08
Subtotais 04 60 64
e Professores em exercicio * 11 25 36

Totais 15 85 100
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Pela andalise dos quantitativos de cada tipo de respostas, demonstrou-se,
preponderantemente, que o ensino de Contabilidade ndo deve ser ministrado pelo
licenciado em Administracdo ao qual falta o conteudo especifico para a docéncia na area
de Contabilidade. Pelas justificativas para a op¢cdo negativa grande parte dos sujeitos
pesquisados, incluindo-se cinco licenciandos em Administracdo, argumentou que este tipo
de graduado so deveria lecionar as disciplinas da area de Administracdo em nivel de 2°

grau e, quando muito, a disciplina Contabilidade Geral.

Pelo que registra a Tabela 13 em relacdo ao ensino de contabilidade por bacharéis em
economia e administracdo, grupo também sem o dominio do contetudo especifico pleno
da area, a percepcao dos pesquisados confirma a discussao em pauta, em que a inclusao
a menor de disciplinas contabeis nos curriculos pode prejudicar a acdo do professor ao

ministrar aulas sobre assuntos pa ra os quais nao foi preparado.

Tabela 13

Ensino de Contabilidade por bacharéis em Economia e Administracao

GRUPOS Bac. Bac. Bac L'.C'. Prof. :
o : — = | Administr o Totais
5 Contabeis | Economia | Administracdo acio exercicio

SITUACOES &
Compromete a formacao do 04 08 04 02 09 27
aluno
Compromete o professor - 04 03 01 - 08
Compromete a escola - - 01 - - 01
Compromete: aluno, professor 08 14 10 05 15 57
e escola
Naturalmente - - - - 05 05
Outro (s) - - - - 07 07

Totais 12 26 18 08 36 100
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O conjunto aluno-professor-escola foi o alvo de maior preocupacdo em todos 0s grupos,
totalizando 52 opcgdes. Notou-se a conscientizacdo dos proprios bacharelandos, no
sentido de ndo se considerarem capacitados para ensinar conteudos que ndo foram

objeto de estudo na sua graduacao.

A sequir, transcrevem-se algumas justificativas dadas a questdo em pauta.

Dos bacharelandos

001: "estes profissionais ndo dominam a contabilidade em sua totalidade".

007: "estes cursos nao sao proprios para o ensino da contabilidade”.

020: "no curso de economia, por exemplo, néo tive as disciplinas contabilidade comercial,
industrial, publica e bancéria”.

037: "como graduado em contabeis posso avaliar os efeitos de um economista ou
administrador ensinando contabilidade no 2° grau. E um verdadeiro absurdo, isto porque
os dois cursos nao cobrem todo o campo da ciéncia contabil".

052: "entendo que a pessoa s6 deve fazer aquilo que sabe. Administrador deve entender

de administracdo. Contador de contabilidade".

Dos licenciandos

058: "se nao estudou a matéria como pode ensinar?”.

062: "penso que ha um comprometimento geral”.
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Dos professores em exercicio

065: "compromete o ser humano (aluno) tornando-o mau informado. Seria a mesma coisa
gque um enfermeiro fazendo uma operacdo de coracdo ou um meédico sentenciando um
réu”. (sic)

072: "acredito que cada profissional deve atuar dentro de sua propria area, assim a
possibilidade de producéo sera mais provavelmente, bem melhor". (sic)

080: "o comprometimento € muito grande, porque num curso técnico de contabilidade o

aluno necessita de conteudo basico e pratico".

Quanto aqueles que entendem como "naturalmente”, as justificativas pautaram-se no
argumento de que a area esta carente de professores. Assim, nada mais natural que

bacharéis de areas afins possam suprir tal lacuna.

Sobre o nivel de capacitacdo para a docéncia em contabilidade por disciplinas, os
resultados registrados na Tabela 14 correspondem as respostas a questao: "Que ou em
qual disciplina vocé se acha mais capaz para lecionar no Curso Técnico em

Contabilidade?”.
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Tabela 14

Provaveis professores de Contabilidade

Nivel de capacitacao para a docéncia por disciplina

GRUPOS BAC. BAC. BAC 5 LIC. 5 TOTAIS
5 CONTABEIS | ECONOMIA | ADMINISTRACAO | ADMINISTRACAO

SITUACOES

Contabilidade Geral 03 14 08 05 30
Contabilidade Comercial 02 01 01 - 04
Contabilidade Industrial 02 01 01 - 04
Contabilidade Bancéaria 01 - - - 01
Contabilidade Publica 01 - - 01 02
Subtotais 09 16 10 06 41
Todas 03 - - - 03
Outra (s) - 10 08 02 20
Totais 12 26 18 08 64

Pela analise das informacgdes colhidas (Tabela 14) no que se refere a capacitagdo para o
exercicio do magistério, 64% dos respondentes consideram-se aptos para lecionar
apenas a disciplina contabilidade geral. Refor¢ca-se aqui a suposicao inicial e o resultado
da analise sobre curriculos e programas, na primeira se¢éo deste capitulo, que 05 cursos
de bacharelado em Economia e Administracdo n&do atendem de modo pleno as

necessidades curriculares do curso Técnico de Contabilidade.

Comparando-se o grupo de bacharelandos em contdbeis com os demais, observou-se
gue ele foi o Unico onde trés dos sujeitos pesquisados acharam-se capazes de lecionar
todas as disciplinas contabeis. Novamente confirma-se o resultado da analise, a partir das

grades curriculares e dos conteddos programaticos. Cotejando-se os dois curriculos,
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bacharelado em contabeis e técnico em contabilidade, p6de-se observar que o primeiro
incorpora todo o conteddo exigido pelo segundo e ainda apresenta outras matérias de

natureza contabil ndo incluidas na habilitacdo de nivel médio.

No que toca a opcado “outra(s)", apurou-se que por maioria 0S respondentes
remanescentes consideram-se capazes de lecionar disciplinas especificas de suas
graduacbes. Esta incidéncia, em termos proporcionais, foi detectada no grupo

bacharelando em administracao.

Uma outra variavel derivou-se da questdo em estudo. Trata-se do grupo licenciandos em
administracédo, onde o nivel de aptiddo percebida dos formandos volta-se para a area
contabil. Dos oito respondentes, seis interessam-se pela matéria contabil em detrimento
das disciplinas da area administrativa, mesmo sendo especifico da licenciatura formar

professores para o curso Técnico em Administracdo, no 2° grau.

Tentando investigar a razdo da ocorréncia em opinides colhidas posteriormente a
aplicacdo do questionario e dadas por outros alunos do curso, que nao 0S sujeitos
pesquisados, justificava-se a colocacdo em causa por dois indicadores: a) - 0s sujeitos
pesquisados tiveram duas disciplinas contabeis ministradas por um determinado professor
que se revelou excelente profissional; e b) - o curso Técnico em Contabilidade oferece,
como mercado de trabalho docente, maiores oportunidades de emprego. Pela importancia
do fato o assunto podera ser alvo de futura pesquisa quanto aos aspectos de

funcionalidade e terminalidade da referida licenciatura.
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O indicador formacdo académica X disciplina (s) que leciona(m) (Quadro 4, a seguir),
da uma visdo panoramica da posi¢cado dos professores em exercicio quanto a questdo. Na
altima coluna do quadro registra-se a situacéo individualizada dos docentes no que diz
respeito ao binbmio conteudo adquirido na formacdo académica/conteudo exigido na

disciplina que leciona.



Quadro comparativo da formagéo académica dos professores em exercicio versus disciplina (s) que leciona(m)
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SITUAGOES

DISCIPLINA (S) QUE

A DISCIPLINA FOI OBJETO DE
ESTUDO NA FORMAGAO

2° GRAU SUPERIOR POS-GRADUADA ACADEMICA
RES LECIONA -
PONDENTES 2°G. | SUPER | POS-GR.
P . CONT. BANCARIA X X
065 Técnico em Contabilidade CAEC - CONT. INDUSTRIAL X X
068 Técnico em Contabilidade Ciéncias Contabeis - CONT. GERAL X X
- - B . CONT. COMERCIAL X X
069 Técnico em Contabilidade CAEC Especializacdo - Auditoria CONT. INDUSTRIAL X X
. . - = o . CONT. GERAL X
070 Normal (Magistério) Economia e Administrag&o (L.) Especializag&o — Finangas Pub. COORD. DE EST.
071 Técnico em Contabilidade CAEC e Direito - CONT. INDUSTRIAL X X
072 Normal Letras - CONT. BANCARIA
P - L P A\ = mi CONT. INDUSTRIAL X X
073 Técnico em Contabilidade Ciéncias Contabeis Especializacéo - Auditoria CONT. PUBLICA X X
074 Normal (Magistério) Matemaética - CONT. GERAL
075 Colegial Técnicas Comer. e Economia Especializacdo — Educacéo CONT. GERAL X
076 Supletivo Técnicas Agricolas - CONT. GERAL
077 Técnico em Contabilidade Historia Natural e Biologia Especializacdo — Biologia CONT. BANCARIA X
078 Técnico em Administracéo Ciéncias Especializagéo — Ciénc. Exatas CONT. PUBLICA
CONT. INDUSTRIAL
079 Cléssico CAEC e Direito - CONT. GERAL X
- . CONT. PUBLICA X X
080 Técnico em Contabilidade CAEC - CONT. GERAL X X
081 Técnico em Contabilidade CAEC - CONT. GERAL X X
082 Técnico em Contabilidade Ciéncias Contabeis - CONT. COMERCIAL X X
085 Técnico em Contabilidade Administracdo - CONT. INDUSTRIAL X
L . CONT. COMERCIAL
086 Normal (Magistério) Pedagogia - CONT. GERAL
087 Técnico em Contabilidade Economia - CONT. PUBLICA X
CONT. GERAL X
088 Colegial Ciéncias Cont. e Economia - CONT. COMERCIAL X
CONT. INDUSTRIAL X
089 Colegial Economia - CONT. BANCARIA
P . CONT. PUBLICA X X
090 Técnico em Contabilidade CAEC - CONT. GERAL X X
091 Técnico em Contabilidade Pedagogia - CONT. BANCARIA X
CONT. GERAL X X
092 Técnico em Contabilidade CAEC - CONT. COMERCIAL X X
CONT. INDUSTRIAL X X
P . . .y CONT. COMERCIAL X X
093 Técnico em Contabilidade Ciéncias Contabeis - CONT. BANCARIA X X
094 Normal (Magistério) Técnicas Com. e Admin. (L.) - CONT. GERAL X
095 Técnico em Contabilidade Direito - CONT. COMERCIAL X
P - - - CONT. INDUSTRIAL X X
096 Técnico em Contabilidade Ciéncias Contabeis - CONT. PUBLICA X X
097 Patologia Clinica Ciéncias Contabeis - CONT. INDUSTRIAL X
098 Normal Letras e Ciéncias Contébeis - CONT. GERAL X
CONT. PUBLICA X
099 Supletivo Ciéncias Contabeis - CONT. GERAL X
CONT. INDUSTRIAL X
100 Colegial Administracdo - CONT. BANCARIA
101 Normal (Magistério) Economia e Administracdo (L.) Especializacéo — Educacéo CONT. GERAL X
CONT. GERAL X
102 Classico Técnicas Com. e C. Contabeis - CONT. COMERCIAL X
CONT. INDUSTRIAL X
103 Colegial Administracdo Especializag&o - Contabilidade CONT. PUBLICA
104 Colegial Economia e Administracéo (L.) Especializacéo — Educacéo CONT. GERAL

OBSERVACAO: As disciplinas em negrito correspondem aos casos em que 0s seus titulares sdo graduados em cursos que ndo comportam

conteddo especifico que os capacite para a docéncia da referida disciplina.
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A analise das informac¢des contidas no Quadro anterior deixou entrever uma situagao
ainda mais grave que a demonstrada no quadro de n° 3, quando se procurou verificar
se o professor era pelo menos portador de diploma do curso técnico em contabilidade,
2° grau, bacharelado em ciéncias contabeis de nivel superior ou se fizera algum dos
cursos considerados correlatos: CABC: economia, administracdo nos niveis de
bacharelado ou licenciatura. Com os registros do Quadro 4 foi a vez de apurar se a
disciplina que o professor leciona foi objeto de estudos em uma daquelas graduacgdes.
O bacharel em administracdo, por exemplo, consta do Quadro 4 como tendo cursado
parte do conteudo especifico, no caso, contabilidade geral, sem nenhuma informacao,

portanto sobre os outros ramos da contabilidade.

Configuram-se casos bastante distorcidos como o de n° 070 do presente quadro: um
professor sem titulacgdo em contabilidade em nivel de 2° grau nem de 3° €é o

coordenador de estagio supervisionado do curso Técnico em Contabilidade.

Diante disto caberia indagar-se como esse docente estaria capacitado para
supervisionar o estagio de um aluno nos assuntos concernentes a contabilidade
publica, por exemplo, se o0 conteddo da disciplina ndo constou do seu curriculo na

graduacéao.

Como ilustracdo grafica do indicador descrito, na Figura 5 estdo representadas as
respostas dos professores em exercicio ao serem questionados se os conhecimentos
adquiridos na formacédo académica atendiam aos conteddos da disciplina que ora

lecionam.
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Figura 5
Professores em exercicio
Dominio de conteldo nas disciplinas contabeis

Apurou-se que apenas 36% dos respondentes opinaram que 0s conhecimentos

adquiridos nas suas formacfes académicas atendem aos conteudos das disciplinas que

estdo ministrando. Algumas justificativas dos

alternativa "Nao atendem" sao adiante transcritas:

respondentes que optaram pela

076: "porque nao tive formacdo académica na area contébil. Tive sim, uma formacéo

pratica, tendo em vista que trabalho ha mais de seis anos nesta area. Fiz alguns cursos

relampagos fornecidos pela prépria instituicdo em que trabalho. Fiz também um curso a

distancia sobre andlise dos demonstrativos financeiros" (grifo do autor);
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086: "carga horéria insuficiente, bibliografia reduzida, preocupacéo dos professores em

cumprir programa sem importar em trabalhar melhor os assuntos enfocados”;

095: "pelas deficiéncias que envolvem o sistema educacional brasileiro, inclusive a

Universidade Brasileira".

A Figura 6 registra a situacdo dos docentes em exercicio no que tange ao aspecto da
autorizacdo para ensino vinculado ao contetdo ministrado. Ja tendo sido analisada sob
a Otica da variavel formacao pedagdgica, a autorizacdo para o ensino sera tratada sob
o angulo do conteudo especifico, visto que nem sempre o portador da autorizacdo de

ensino trabalha circunscrito a disciplina fruto da autorizacao.
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Figura 6
Professores em exercicio Autorizacao legal para a docéncia — areas
Considerando a autorizacao legal para o ensino de contabilidade, averiguou-se que
71% dos professores em exercicio submetidos a pesquisa sao devidamente
autorizados, enquanto os restantes atuam na docéncia contabil com autorizacdo para
area diversa, o que faz supor que neste caso, esses professores sdo graduados

também em outras areas.
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2.3 Percepcao quanto a formacédo pedagdgica e ao conteudo especifico

Pela analise do indicador referente ao dominio do conteddo especifico e
desempenho didatico-pedagogico procurou-se apurar a percepcao dos respondentes
sobre a maior ou menor importancia desses fatores na acdo do professor da area
contabil, seja individualmente "dominio de contetdo" ou o fator "didatico-pedagogico”
ou ainda a influéncia de ambos como interagindo no ato de ensinar. As respostas
(Tabela 15) foram dadas pelos professores em exercicio e pelos concluintes, como

provaveis professores.

Tabela 15

Dominio de contelido especifico e desempenho didatico-pedagdgico

siTuacoEs | 2OMINIO DE D%?E%%Eggo STUAGOES | TOTAIS
GRUPOS PEDAGOGICO
Provéaveis Professores
e Bacharelandos em Contébeis - . 12 12
e Bacharelandos em Economia 01 01 24 26
e Bacharelandos em Administracédo 03 - 15 18
e Licenciandos em Administracao 01 02 05 08
Subtotais 05 03 56 64
e Professores em exercicio * 06 - 30 36
Totais 11 03 86 100

Tanto na visao dos formandos quanto na dos docentes em exercicio, para ser professor
de contabilidade, como de qualquer outra matéria ou disciplina, torna-se necessario que
ao dominio do conteudo especifico junte-se o conhecimento didatico-pedagdgico, isto

exposto por 86% dos sujeitos pesquisados. A maior importancia do dominio de
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conteudo foi a escolha de 11% enquanto apenas 35 opinaram pelo didatico-pedagogico
como fator principal. Alguns depoimentos a seguir transcritos reforcam a forma objetiva

das respostas assinaladas no questionario.

Dos bacharelandos

015: "um complementa o outro";
040: "as nossas faculdades estio carentes de professores que possuam estas duas
gualidades";

056: "tem-se o equilibrio”.

Dos licenciandos

057: "sem formacéo pedagodgica ndo se tem base para ensinar; mas sem dominio da

matéria fica dificil ensinar. Ensinar o qué?”.

Dos professores em exercicio

069: "o professor precisa dos dois para melhor desempenhar a sua funcdo como
docente, com postura e habilidade™;
076: "para que haja uma integracdo satisfatoria entre dominio de conteudo e

desempenho didatico-pedagdgico, beneficiando assim, ao educando".

A partir dos resultados colhidos quanto a formacdo académica, conforme constam das

tabelas 16 e 17, registra-se a situacdo dos atuais docentes em termos de formacgao
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pedagogica e do dominio do conteudo especifico. Para efeito de comparacéo entre a
titulacdo superior, a de 2° grau e a poOs-graduada, colocou-se em primeiro lugar o
relativo a graduacgao universitaria, por ser este o requisito minimo para o magistério no
2° grau.

Tabela 16
Professores em exercicio

Formacé&o pedagogica e dominio de contelido especifico em Contabilidade na graduacao

rrequenci|  FREQUENGA | FREQUENCH
sfsepé%iscs;i formacdo pedagdgica nem contetudo 01 3%
Somente parte do contelddo especifico 05 14%
Contetdo especifico pleno 08 22%
Somente formacgéo pedagogica 07 19%
Formacao pedagdgica e parte do conteudo especifico 05 14%
Formacao pedagdgica e contetdo especifico pleno 10 28%
TOTAL 36 100%

Pelo que se pdde observar apenas 28% dos pesquisados tém formacédo pedagdgica e
dominio pleno do contetdo especifico da area contabil, o que faz supor que somente
esses professores podem ser considerados aptos para 0 magistério na area contabil,

conduzindo devidamente o0 processo ensino-aprendizagem.

A ocorréncia isolada para a primeira situacao tabulada deixa inferir a possibilidade de
efeitos negativos na acdo educativa, pelo aspecto de improvisacdo que pode ser dada

ao trabalho docente. Enquanto isto, apenas 10% da populacédo-alvo afirmam ser
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possuidores das condicdes essenciais aqui discutidas para o professor de
contabilidade, o que representa um percentual bastante reduzido em relacdo ao total

dos respondentes.

O passo seguinte da analise visou a formacao dos professores em nivel de 2° grau e
estudos pos-graduados, sob os mesmos indicadores registrados na Tabela anterior

cujas respostas aparecem na Tabela 17.

Tabela 17

Professores em exercicio - Formagao pedagdgica e dominio de conteudo especifico em

Contabilidade e/ou em cursos de pds-graduacéo

FREQUENCIA ABSOLUTA RELATIVA
SITUACOES
N&o possui formagao pedagogica nem conteudo especifico - -
Somente parte do contetido especifico 03 8%
Conteudo especifico pleno 10 28%
Somente formacao pedagodgica 05 14%
Formacdo pedagdgica e parte do conteudo especifico 05 14%
Formacdo pedagdgica e contelido especifico pleno 13 36%
TOTAL 36 100%

Na comparacdo dos dados registrados nas tabelas 16 e 17 observou-se que nédo é
significativa a alteracdo de 28% para 36% no item referente aos casos em que a
preparacdo para a docéncia possa ser considerada completa, desde que esse
acréscimo é decorrente da aceitacao dos cursos de 2° grau e estudos pos-graduados,

sendo aqueles, como se sabe, proprios para o professor de 1° grau. Da mesma forma,
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nao tendo o docente o curso CAEC ou de Ciéncias Contabeis, procurou-se considerar o

curso Técnico em Contabilidade, também em nivel de 2° grau.

Como abrangendo parte do conteddo contabil foram considerados os cursos de
Economia, Administracdo (bacharelado e licenciatura) e Técnicas Comerciais. O
Quadro 5, a segquir, discrimina caso a caso a formacéo académica nos trés niveis do
enfoque, tanto no aspecto da formacédo pedagdgica quanto no aspecto do contetudo

especifico.
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Quadro comparativo da formagédo académica dos professores em exercicio a niveis de 2° grau, graduacédo e p6s-graduacao sob aspectos da formagédo pedagodgica e do

conteldo especifico.

ORMA(;A() 2° GRAU SUPERIOR (3° GRAU) POS-GRADUADA
RES TITULO F. PED. C. ESP.* TITULO F. PED. | C. ESP.* TITULO F. PED. | C. ESP.*
PONDENTE
065 Técnico em Contabilidade Néo Sim CAEC Sim Sim - - -
068 Técnico em Contabilidade N&o Sim Ciéncias Contébeis Nao Sim - - -
069 Técnico em Contabilidade Nao Sim CAEC Sim Sim Especializacéo - Auditoria Nao Sim
070 Normal (Magistério) Sim Nao Economia e Administracédo (L.) Sim Parte Especializacdo — Finangas Pub. N&o N&o
071 Técnico em Contabilidade Nao Sim CAEC e Direito Sim Sim - - -
072 Normal (Magistério) Sim Néao Letras Sim Nao - - -
073 Técnico em Contabilidade N&o Sim Ciéncias Contébeis N&o Sim Especializacéo - Auditoria N&o Sim
074 Normal (Magistério) Sim N&o Matematica Sim N&o - - -
075 Colegial N&o N&o Técnicas Comer. e Economia Sim Parte Especializa¢do — Educacéo Sim N&o
076 Supletivo N&o N&o Técnicas Agricolas Sim Sim - - -
077 Técnico em Contabilidade Nao Sim Historia Natural e Biologia Sim Nao Especializacédo — Biologia Nao N&o
078 Técnico em Administracdo N&o Nao Ciéncias Sim N&o Especializacdo — Ciénc. Exatas Nao N&o
079 Classico N&o N&o CAEC e Direito Sim Sim - - -
080 Técnico em Contabilidade Néo Sim CAEC Sim Sim - - -
081 Técnico em Contabilidade N&o Sim CAEC Sim Sim - - -
082 Técnico em Contabilidade N&o Sim Ciéncias Contabeis N&o Sim - - -
085 Técnico em Contabilidade N&o Sim Administracéo N&o Parte - - -
086 Normal (Magistério) Sim N&o Pedagogia Sim Sim - - -
087 Técnico em Contabilidade N&o Sim Economia N&o Parte - - -
088 Colegial N&o Nao Ciéncias Cont. e Economia Nao Sim - - -
089 Colegial N&o Nao Economia N&o Parte - - -
090 Técnico em Contabilidade N&o Sim CAEC Sim Sim - - -
091 Técnico em Contabilidade Nao Sim Pedagogia Sim N&o - - -
092 Técnico em Contabilidade N&o Sim CAEC Sim Sim - - -
093 Técnico em Contabilidade Né&o Sim Ciéncias Contabeis Né&o Sim - - -
094 Normal (Magistério) Sim Nao Técnicas Com. e Admin. (L.) Sim Parte - - -
095 Técnico em Contabilidade N&o Sim Direito N&o N&o - - -
096 Técnico em Contabilidade Né&o Sim Ciéncias Contabeis Néo Sim - - -
097 Patologia Clinica Nao Nao Ciéncias Contabeis Nao Sim - - -
098 Normal (Magistério) Sim Né&o Letras e Ciéncias Contébeis Sim Sim - - -
099 Supletivo Nao Nao Ciéncias Contabeis Nao Sim - - -
100 Colegial Nao Né&o Administracéo Nao Parte - - -
101 Normal (Magistério) Sim Néo Economia e Administragdo (L.) Sim Parte Especializacdo — Educacéo Sim Nao
102 Classico Néo Né&o Técnicas Com. e C. Contabeis Sim Sim - - -
103 Colegial Nao Ndo Administracdo Nao Parte Especializagdo - Contabilidade Nao Sim
104 Colegial Nao Nao Economia e Administragdo (L.) Sim Parte Especializa¢8o — Educacéo Sim Nao

* refere-se ao Conteludo Especifico na area contabil.
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2.4 Percepcdo dos respondentes quanto a Proposta Curricular do Curso de

Licenciatura Plena em Ciéncias Contabeis

Pela analise dos curriculos e conteudos programaticos efetuada na primeira parte
deste capitulo, observou-se que nenhum dos cursos examinados vem atender de
maneira plena aos requisitos da formacdo pedagodgica e do dominio do conteudo

especifico na area contabil.

Na expectativa de poder elaborar uma proposta curricular para um curso de
Licenciatura Plena em Ciéncias Contabeis, cujo funcionamento poderia ser uma das
alternativas para a solucdo do problema até aqui debatido, foram inseridas na
pesquisa algumas questdes com o objetivo de obter dos respondentes idéias e
opinides sobre a estruturacdo de um curso de formacédo para professores de
contabilidade. Com isto foi previsto ndo s6 colher elementos para avaliacdo do
estado atual do ensino na area contabil, mas, com base nos depoimentos, buscar a
confirmacdo ou ndo da necessidade daquele curso. A preponderancia das respostas
€ que definiriam a apresentacdo da proposta como um adendo a dissertacdo do

mestrado.

Assim € que, para andamento dessa parte do trabalho, as questbes foram

apresentadas na seguinte ordem:

e Nivel de percep¢cdo quanto a existéncia ou ndo de uma formacdo adequada

para ser professor de contabilidade no 2° grau (Tabela 18).
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e nivel de percepgdo sobre o dominio de conteldo especifico e dominio
didatico-pedagdgico dos professores de Contabilidade; (Tabela 19)

e escolha por area da disciplina Estagio Supervisionado pelos licenciandos em
Administracédo; (Figura 7)

e area pretendida para o ensino pelos licenciandos em Administracao; (Figura
8)

e pretensdo ao magistério pelos bacharelandos em Contdbeis, Economia e
Administracéo; (Tabela 20)

e nivel de percepcdo quanto a capacidade de absorcdo pelo mercado de
trabalho dos técnicos em Contabilidade e em Administracdo; (Tabela 21)

e nivel de percepcdo dos respondentes quanto a atuacdo de técnicos em
Contabilidade no ensino de 2° grau; (Tabela 22)

e percepcao dos respondentes quanto a necessidade da criacdo de um curso
de licenciatura plena em ciéncias contabeis; (Tabela 23)

e percepcdo dos respondentes quanto a estrutura curricular do curso de

licenciatura plena em ciéncias contabeis. (Tabela 24)

A Tabela 18 demonstra o nivel de percepcao quanto a existéncia ou ndo de uma
formacdo adequada para ser professor de contabilidade, considerando-se o0s

aspectos conteudo especifico e formacao pedagdgica.



Tabela 18

Formacédo adequada para o professor de Contabilidade
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SITUACOES SIM NAO TOTAIS
GRUPOS
Provéaveis Professores
e Bacharelandos em Contébeis 01 11 12
e Bacharelandos em Economia 03 23 26
e Bacharelandos em Administracédo 02 16 18
e Licenciandos em Administracéo 03 05 08
Subtotais 09 55 64
e Professores em exercicio * 06 30 36
Totais 15 85 100

Apurou-se que 85 respondentes, mais de 2/3, portanto, entendem que ndo ha entre

0s cursos de graduagdo, no Estado da Bahia, nenhum curso voltado para aquela

formacao adequada para o professor de contabilidade. Observou-se, ainda, que a

incidéncia de respostas negativas se deu em todos 0s grupos, sendo que apenas no

grupo de bacharelandos em contdbeis houve urna opgdo afirmativa. Alguns

depoimentos a seguir transcritos justificam a posicao assumida pelos pesquisados.

Dos Bacharelandos

002: "existe apenas o0 bacharel em contabilidade ou éareas afins; falta porém o

profissional com a preparagao para a docéncia”;

013: "ndo h& formacao para ser professor de contabilidade".

014: "nao existe licenciatura em contabilidade para o 2° grau™;

023: "o professor de contabilidade, na maioria das vezes e apenas um pratico";
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027: "ndo existindo licenciatura nesta area, consequentemente nao havera professor
na acepcao da palavra”;
047: "nédo existe licenciatura em contabilidade. Se assim fosse uniria-se 0 conteudo

contabil com as disciplinas pedagodgicas” (sic).

Dos licenciandos

057: "ndo tem, mais deveria ter. E preciso”;
064: "o formando em cursos afins ndo tem formacao adequada. Sempre falta alguma

coisa";

Dos professores em exercicio

077: "néo extinguiram a CAEC? Por que a UNEB n&o promove um curso para formar
o professor?";

095: "a extinta CAEC, utlizando pessoas que ja possuiam conhecimentos
especificos, através de uma formacao pedagdgica intensiva e o aprimoramento dos
conhecimentos que os alunos possuiam, ministrava uma formacao adequada neste
sentido”;

100: "néo ha curso especifico";

103: "ndo ha cursos preparatorios"”.

Prossegue-se apresentando a Tabela 19 que expde o nivel de percepc¢édo sobre o
dominio de conteudo especifico e dominio didatico-pedagégico dos

professores de Contabilidade.



Tabela 19

Desempenho dos professores de Contabilidade
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GRUPOS

OPNIOES

Bac.
Contabeis

Bac.
Economia

Bac
Administr
acao

Lic.
Administr
acao

Prof.
exercicio

Totais

Dominavam o conteltdo
especifico e demonstraram
caréncia de dominio didatico-
pedagdgico

Demonstraram caréncia de
conteddo especifico e possuiam
bom desempenho didatico-
pedagdgico

Possuiam dominio de contetdo
especifico e demonstraram bom
desempenho didatico-pedagdgico

Demonstraram caréncia de
contetdo especifico e falta de
dominio didatico-pedagogico

Outra (s)

07

01

04

16

04

06

09

01

05

01

01

06

15

13

05

03

48

02

27

20

03

Totais

15

26

15

08

36

100

Pelo que se apurou o ensino de Contabilidade vem sendo

ministrado por

profissionais que tém demonstrado um desempenho considerado insatisfatério. Dos

100 respondentes, 48 avaliaram o0s seus professores concluindo que estes

revelaram-se com dominio de contetdo especifico, porém sem dominio didatico-

pedagogico.

Também 20 dos pesquisados classificaram os seus professores de contabilidade

como nao possuidores do dominio de conteudo especifico nem didatico-pedagadgico.

Incluiram-se ainda, dois respondentes que, apesar de avaliarem os seus professores

como detentores de bom desempenho didatico-pedagdgico, reconhecem que ha

caréncia de dominio de conteudo especifico.
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Dos individuos pesquisados, apenas 27 atestaram que o0s seus professores de
disciplinas contabeis possuiam dominio de conteiddo especifico, demonstrando

também bom desempenho didatico-pedagdgico.

Analisadas as informacdes constantes da tabela em questao, infere-se que o ensino
de contabilidade ja vem tendo problemas de ordem docente ha muito tempo, o que
se comprova pelo fato que ndo sO os provaveis concluintes detectaram tais
caréncias. Os atuais docentes graduados ha mais de 10 anos chegaram a uma

conclusdo muito préxima a dos formandos.

O levantamento relativo ao ano de conclusdo do curso foi feito no item 2.1 do

questionario modelo C, anexo n° 02.

Os resultados concernentes a questao vém confirmar néo so a validade da avaliacao
da formacdo dos professores, como também a necessidade da elaboracdo da

proposta curricular que se pretende apresentar.

A escolha por area, da disciplina Estagio Supervisionado pelos licenciandos
do curso de licenciatura em administracdo, esta representada na figura 7,
incluindo-se as areas de conhecimento que os alunos do referido curso dispdem

para o estagio.
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O Contabilidade
B Administracéo
OEconomia

Figura 7
Licenciados em Administracdo
Estagio supervisionado — areas

Verificou-se que 75% dos respondentes do grupo optaram pela area contabil, para
fazer o Estagio Supervisionado, com apenas 12,5 % dos concluintes tendo feito o
referido estagio na area economia. No que tange a area administracao, considerada
como a principal do curso, uma vez que esses graduados tém como mercado de
trabalho o ensino de 2° grau na habilitacao especifica, apenas 12,5% optaram pela

mesma area. Nao houve escolhas para a opgcao "Outras".

Observa-se que, embora o curso objetive formar professores para o ensino do curso
técnico em administracdo no 2° grau, a maioria do alunado prefere fazer o estagio
em contabilidade, face ao maior nimero de escolas da rede publica estadual que

oferecem o curso técnico em contabilidade.
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Apesar dessa maior preferéncia pela area contabil, o curso da licenciatura em
administracdo ndo comporta todas as disciplinas integrantes do curso técnico em
contabilidade. Assim o aluno que for estagiar na disciplina contabilidade geral ndo
tera maiores problemas com relacdo ao conteudo especifico tendo em vista que a
citada disciplina foi objeto de estudo na graduacdo. Tem acontecido, muitas vezes,
que a oferta de vagas nas escolas para o estagio na disciplina contabilidade geral &
insuficiente, assumindo o estudante outras disciplinas contabeis que ndo constam do

curriculo da licenciatura.

Este fato foi também constatado pelo pesquisador em dois momentos: no primeiro,
quando cursou a licenciatura em administracdo em 1983 a 1985 e no segundo,

quando da realizacdo da pesquisa em 1988, ja na condi¢cado de mestrando.

Enquanto na questdo anterior inquiriu-se o licenciando no que diz respeito ao
estagio supervisionado, a figura seguinte revela a area pretendida para o exercicio

do magistério pelos formandos, apds concluséo do curso.

OContabilidade

B Economia
OAdministragéo
OOQutra

B Nao pretende lecionar

Figura 8

Licenciandos em Administragéo - Area pretendida para o magistério
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Pela comparacdo entre as figuras 7 e 8 percebe-se maior nimero de opcdes para a
area de contabilidade, muito embora tenha havido uma reducdo no percentual de
preferéncias. Enquanto isso, manteve-se constante a quantidade de escolhas
referentes ao estagio em economia e em administracdo. A opcéo pela alternativa
"outra” foi considerada por apenas um dos respondentes que prefere lecionar

estatistica no 2° grau.

Uma ocorréncia que mereceria um estudo aprofundado € a revelagéo de que apenas
25 % dos licenciandos pretendem ensinar apés a concluséao do curso, considerando-

se que finalidade da licenciatura € formar profissionais para o magistério.

O desenvolvimento do trabalho vem paulatinamente reforcando a idéia da
necessidade da criacdo de um Curso de Licenciatura em Ciéncias Contabeis ou em

Contabilidade para a formacao de professores para a area.

E sabido que os cursos de bacharelado ndo se destinam a formar professores mas
graduar profissionais para atender especificidades ocupacionais ligadas a sua
formacdo académica, quer em empresas publicas ou privadas, quer como
profissionais autbnomos. Enviesadamente, encontram-se em outras areas, a
exemplo do magistério em contabilidade, fato constatado na pesquisa ora descrita. A
pretensdo ao magistério pelos bacharelandos em Economia, Ciéncias
Contabeis e Administracéo, conforme o que vai registrado na Tabela 20, responde
a suposicao deste autor de que aqueles profissionais admitiriam exercer o magisterio

e com maior preferéncia para a area contabil.
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Tabela 20
Pretensdo ao magistério pelos bacharelandos em

Ciéncias Contabeis, Economia e Administracéo.

criros | REcenABEISN NS S ADMINIS‘IFRAQAO TOTAIS
SITUACOES F. % F. % F. % F. %
Contabilidade 09 67% 08 31% 01 6% 18 32%
Economia 01 8% 10 38% 01 17% 14 25%
Administracéo - - 01 4% 03 27% 06 10%
Outra - - 01 4% 05 6% 02 3%
N&o pretende 03 25% 06 23% 01 44% 17 30%
Frequéncias Totais 12 100% 26 100% 08 100% 56 100%

A éarea contabil também é a mais pretendida para o ensino pelos bacharelandos
(32%). No grupo bacharelandos em Contabeis, 67% dos respondentes pretendem
lecionar Contabilidade. Apenas 30% dos sujeitos pesquisados nao se definem para
0 magistério, o que da a entender que a maioria prefere, além de exercer as

atividades da profisséo, dedicar-se também ao trabalho docente.

As informacfes até aqui sistematizadas podem significar a necessidade de propiciar
agueles profissionais que pretendem ensinar o instrumental didatico-pedagogico
necessario ao processo ensino-aprendizagem, numa possivel complementacdo aos

cursos de bacharelado.

O enfoque do nivel de percepcdo quanto a capacidade de absorcdo pelo
mercado de trabalho dos Técnicos em Contabilidade e Administracao (Tabela
21) considerou o dado de ser o Curso Técnico em Contabilidade a habilitacdo

profissionalizante do 2° grau de maior procura pelo alunado nesse nivel de ensino na
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rede publica estadual. Incluiu-se assim nos questionarios urna questdo relativa

aguela perspectiva de emprego para 0s egressos deste curso. Para efeito de

comparacao, foi escolhido o Curso de Administracdo o qual se apresenta como o

mais correlato com o curso analisado.

Tabela 21

Técnicos em Contabilidade e em Administracao

Capacidade de absorcéo pelo mercado de trabalho

CURSOS| TECNICO EM TECNICOEM | -\ o
CONTABILIDADE | ADMINISTRACAO

GRUPOS

Provaveis Professores
e Bacharelandos em Contabeis 12 - 12
e Bacharelandos em Economia 23 03 26
e Bacharelandos em Administracédo 06 12 18
e Licenciandos em Administracéo 08 - 08

Subtotais 49 15 64
e Professores em exercicio 29 07 36

Totais 78 22 100

De acordo com a percepgdo dos sujeitos pesquisados, o Curso Técnico em

Contabilidade é o que oferece maiores facilidades de emprego, ou seja, 0 mercado

de trabalho absorve com mais facilidade o Contabilista. Apesar de 22 respondentes

optarem sobre perspectivas maiores para o Técnico em Administracdo, confirma-se

a posicao da maioria dos respondentes (78%) pelos depoimentos a seguir transcritos

e referentes aos argumentos da opcao pelos Técnicos em Contabilidade:
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Dos bacharelandos

003: "ndo depende totalmente do empregador, isto e, 0 técnico nesta area pode
montar seu proprio escritorio”;

018: "existem varios escritérios de Contabilidade, além de empresas privadas e do
proprio setor publico”;

022: "devido a importancia da area no mundo dos negocios”;

Dos licenciandos

057: "a area € bastante abrangente”;
059: "toda empresa precisa de um Contabilista. Hoje em dia, até mesmo a pessoa

fisica, a depender da classe social, necessita de um Técnico em Contabilidade™;

Dos professores em exercicio

072: "o mercado de trabalho parece absorver mais o Técnico em Contabilidade,
porque até pequenas empresas necessitam do Contador e dispensam o
Administrador formado. As vezes, quem administra o faz intuitivamente”;

077: "Olha, eu fui 30 anos Chefe de Recursos Humanos de uma grande empresa, e
lhe afirmo isto com seguranca: Vocé conhece Contabilidade e Matematica
Comercial? Esta empregado!";

082: "qual a empresa por menor que seja, ndo necessita de um Teécnico em

Contabilidade?".
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Mais uma vez cabe indagar: "Por que o Curso Técnico em Contabilidade,
considerado com tantas aplicabilidades no mercado de trabalho ndo dispde de um

curso especifico para formar seus professores?".

Observando ainda a tabela 18 nota-se que todos os respondentes do grupo
licenciandos em Administracdo entendem que as perspectivas sdo maiores para 0s
Técnicos em Contabilidade, ndo obstante estarem concluindo um curso destinado ao

ensino da habilitacdo em Técnico em Administracao.

Esse € um outro indicador que veio fundamentar a elaboracdo de proposta” para um
curso de formacéo do professor especializado para o ensino no Curso Técnico em
Contabilidade, confirmando-se os resultados parciais da pesquisa, quanto a abertura

do mercado de trabalho e chances de emprego para os egressos desse curso.

A tabela 22 traz as opinides dos respondentes quanto a atuacao dos Técnicos em
Contabilidade no exercicio do magistério do 2° grau, outro fator analisado. Esta
situacao é bastante comum nas instituicdes de ensino no interior da Bahia, onde 159
escolas oferecem o curso e, para a formagdo do professor em nivel universitario,
apenas em Feira de Santana, a Universidade Estadual de Feira de Santana oferece
a graduacdo em Ciéncias Contabeis. SO em 1989, a cidade de Jequié terd uma
Faculdade para a formacédo de profissionais da area contabil, mesmo assim em nivel
de bacharelado. Talvez seja esta a causa do grande numero de professores sem

habilitacdo legal atuando no campo do conhecimento contabil.



Tabela 22

Técnicos em Contabilidade no magistério do 2° grau

Avaliacdo da acéo pedagdgica

159

Bac Lic.
CIRUFEE ch. . EEE .| Administr | Administr Prof._ Totais
_ Contabeis | Economia 230 230 exercicio
SITUACOES & &
Compromete a formacéo do 04 08 01 01 02 16
aluno
Compromete o professor - 01 02 01 - 04
Compromete a escola - - 02 - 01 03
Compromete: aluno, professor e 01 04 05 03 12 o5
escola
Falta-lhe contetdo especifico i i i i i i
aprofundado
Falta-lhe formacao pedagdgica 01 01 04 - 05 11
Falta-lhe formacao pedagodgica
e conteldo especifico 06 12 04 03 09 34
aprofundado
Naturalmente - - - - 04 04
Outro (s) - - - - 03 03
Totais 12 26 18 08 36 100

Dos respondentes, 34 acharam que os Técnicos em Contabilidade ndo tém

formagdo pedagdgica nem contetudo especifico aprofundado para o exercicio do

magistério na area outros 25 entendem que o0s Técnicos em Contabilidade no

exercicio da docéncia podem comprometer o aluno, a agdo do professor e a escola.

Enquanto isso, 16 pesquisados véem o comprometimento apenas no que concerne

a formacdo do aluno e sé quatro dos respondentes entenderam como natural a

presenca do técnico em Contabilidade ensinando no 2° grau em funcéo da falta de

profissionais de nivel superior para o ensino nessa area. Segundo eles, seria de

estranhar se o ensino fosse ministrado por técnicos de 2° grau de &reas distintas.
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Cada vez mais vem se confirmando a necessidade da criacdo de um Curso de
Licenciatura em Ciéncias contabeis, de acordo com a opinido dos respondentes a

questao formulada e cujas informacdes aparecem na Tabela 23.

"Vocé acha que deveria existir uma licenciatura plena em ciéncias contabeis para
atender o Curso Técnico em Contabilidade?”.

Reforgcando toda a discussédo aqui inserida sobre a formagcao de professores de

contabilidade, basta observar que dos questionados, 91% assinalaram a opcao

positiva.
Tabela 23
Criagédo do curso de licenciatura plena em Ciéncias Contabeis
OFIRURES SIM NAO TOTAIS

GRUPOS

Provéaveis Professores
e Bacharelandos em Contébeis 10 02 12
e Bacharelandos em Economia 25 01 26
e Bacharelandos em Administracdo 15 03 18
e Licenciandos em Administracéo 08 - 08

Subtotais 58 06 64
e Professores em exercicio 33 03 36

Totais 91 09 100

Os argumentos de alguns respondentes a seguir registrados confirmam os dados

inclusos na Tabela 23:
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Dos bacharelandos:

004: “o curso Técnico em Contabilidade € muito oferecido e procurado. Portanto se
faz necessario que haja um curso para formar os professores que irdo ensinar no 2°
grau";

005: "preencheria uma lacuna, até entdo existente para a formacgédo de professor
destinado ao ensino de Contabilidade — 2° grau”;

013: "melhoraria o nivel de ensino de Contabilidade”;

015: "para evitar que muitos professores invadam esta area bem especifica”;

020: "para atender os cursos de Contabilidade do 2° grau, principalmente nas
cidades do interior onde n&o existem cursos de Ciéncias Contabeis”;

025: "o curso Técnico em Contabilidade existe em varias escolas, na capital e no
interior, portanto, ha necessidade de graduar aquele que vai ensinar neste grau (2°)";
029: "se nao ha licenciatura nessa area, justifica-se entédo, a criagdo do curso”;

049: "para preparar o professor tanto na didatica quanto na parte especifica”;

Dos licenciandos

057: "como qualquer outro curso de 2° grau, o profissional que for ensinar deve ter
uma licenciatura correspondente”;

060: "para que se formem profissionais capazes de ensinar as disciplinas do curso
de Contabilidade";

061: "devemos ter na area de Contabilidade professor que conheca o conteudo,

didatica e psicologia”;



162

063: "para melhorar o nivel e qualidade do ensino de Contabilidade, e

consequentemente, qualificar melhor o profissional que iréa trabalhar na area”.

Dos professores em exercicio

068: "s6 assim haveria pessoal com formacdo especializada para formar
especialistas”;

076: "em principio sou favoravel, pois a carga pedagdgica € importante para atender
as expectativas do aluno”;

093: "para aprimorar bem mais o conhecimento técnico e pedagodgico, com mais
énfase na didatica para desempenhar com mais eficacia a funcao”;

095: "para que o professor adquira ndo apenas 0s conhecimentos especificos como

também os didaticos, necessarios para que se possa transmitir conhecimentos".

Argumentam 0s que optaram pela negativa que o ensino da contabilidade pode ser
dado também por bacharéis em Ciéncias Contabeis, sendo tal opinido de pouca

representatividade em confronto com os que concordaram.

Apesar do curso de Ciéncias Contabeis atender de forma plena as necessidades
curriculares da habilitacdo do técnico em contabilidade, faz-se mister lembrar que a
graduacdo em bacharelado ndo contém disciplinas pedagogicas. Outrossim, a oferta
de bacharéis em Ciéncias Contabeis nédo seria suficiente para atender a demanda
da Capital com 36 escolas e do interior com 159 escolas que oferecem o Curso

Técnico em Contabilidade.
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O passo seguinte no trabalho foi colher a opinido dos pesquisados quanto a
estrutura curricular para um curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Contabeis.
Para melhor compreensdo do assunto, transcreve-se a pergunta feita: "Na sua
opinido, na elaboracdo de um curriculo de Licenciatura Plena em Ciéncias Contabeis
para atender ao ensino médio - Técnico em Contabilidade o qué deve ser

observado?" As opcdes foram as seguintes:

12 - equilibrio entre as disciplinas profissionalizantes e as pedagdgicas;
22 - énfase nas disciplinas pedagogicas;

32 - énfase nas disciplinas profissionalizantes; 49 - outra (s): qual (is).

Tabela 24

Estrutura curricular do curso de licenciatura plena em Ciéncias Contabeis

SITUACOES | EQUILIBRIO ENFASE OUTRA TOTAIS
PED/PROF. | PEDAGOGICA (S)

GRUPOS

Provaveis Professores
e Bacharelandos em Contabeis 08 - - 12
e Bacharelandos em Economia 22 02 - 26
e Bacharelandos em Administracao 12 - - 18
e Licenciandos em Administracéo 04 - - 08

Subtotais 46 02 - 64
e Professores em exercicio 23 05 - 36

Totais 69 07 - 100

Na opinido de 69 respondentes o curso em referéncia devera ter uma composicao

curricular de maneira que haja um equilibrio entre as disciplinas de cunho
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profissionalizante e as de natureza pedagogica. Ja 24 pesquisados entendem que 0
curso devera dar énfase as chamadas disciplinas profissionalizantes. Apenas sete

acharam que a énfase deveria ser nas disciplinas pedagogicas.

Os resultados desta questdo se aproximaram agueles contidos na tabela 12, pagina
n°® 124, quando foi feita a pergunta referente ao dominio de contetdo especifico e ao
desempenho didatico-pedagdgico, ou seja, 0 que é mais importante para a acédo do
professor. A maioria se posicionou favoravel no sentido que o professor deve ter

tanto dominio de conteudo especifico quanto dos conteudos didatico-pedagdgicos.

Neste item a posicdo nao foi diferente. Para os respondentes o curso a ser proposto
devera ter equilibrio de contetudos entre o profissionalizante e o pedagdgico. Nesta
fase de andlise e discussdo dos resultados, tornaram-se excludentes algumas
informacfes constantes dos instrumentos de pesquisa, as quais, apesar de nao
apresentarem relevancia para o problema formulado, contribuiram de certa forma

para uma visao geral do perfil da clientela pesquisada.

No capitulo 5 registram-se as conclusbes do trabalho ora realizado e as
recomendacdes consideradas cabiveis para urna possivel solucdo do problema da
capacitacdo de professores, especificamente para o Curso Técnico em

Contabilidade.
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CAPITULO V

CONCLUSOES E RECOMENDACOES

Cumpridas todas as etapas deste estudo, a analise e a avaliacdo dos informes
colhidos nos instrumentos de pesquisa conduziram & elaboracéo da parte conclusiva
gerando, consequentemente, algumas recomendacdes, as quais, atendidas a curto,
médio e/ou longo prazo poderdo sanar problemas outros detectados na pesquisa e

ora relatados.

O alcance dos objetivos correspondeu ao previsto. Comprovaram-se os fenébmenos
supostos e sintetizados em: a) a docéncia em disciplinas contabeis no curso Técnico
em Contabilidade, em nivel de 2° grau e exercida, em alguns casos, por professores
formados em areas diversificadas, o que responde aos questionamentos em termo
da formacdo técnico-pedagodgica desses professores; b) a importancia do
instrumental pedagdgico no processo ensino-aprendizagem; e c¢) a necessidade de
criacdo de um Curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Contabeis que possa

promover urna formacao adequada ao professor de contabilidade no 2° grau.

Das leituras sobre avaliacdo, em autores referenciados no capitulo da revisdo de
literatura pertinente pode o autor formular o tipo de avaliagdo apropriada ao trabalho,
estabelecendo os aspectos macro e micro desse termo, desde a conceituacdo da

avaliacdo educacional até a particularizacdo da avaliagdo curricular. Para
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estabelecer os limites da avaliacdo do curriculo foram aceitos primordialmente, os

conceitos defendidos por Bruner (1978) e Lavallée (1986) sobre o assunto.

Adotando uma metodologia descritivo-avaliativa foi possivel estabelecer as fases do
trabalho que sucederam a andlise dos curriculos e programas dos cursos se
lecionados para o estudo, identificando-se, assim, as mais variadas situacdes de

ensino na area.

A percepcao de bacharelandos e licenciandos de cursos de onde provém maior
quantidade de professores de contabilidade e a opinido dos docentes no magisterio

contabil foram os elementos para o fechamento da proposta inicial.

Sequenciando as fases da pesquisa e seus resultados, sdo a seguir registradas as
conclusdes que, na sua objetividade correspondem a terminalidade do trabalho.
Todavia, essas conclusdes nao esgotam o assunto, amplo que é para novas

pesquisas sobre a problematica do ensino profissionalizante.

Em sintese, p6de-se com este estudo concluir que:

a) no curso de bacharelado em Ciéncias Contabeis sédo oferecidas todas as
disciplinas que correspondem as constantes do curriculo e programas do
Curso Técnico em Contabilidade; no bacharelado em Economia e em
Administracdo sdo cursadas disciplinas que contém assuntos pertinentes

apenas a Contabilidade Geral daquele curso técnico. Estas habilitacbes néo
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comportam a formacdo pedagdgica o0 que deveria inviabilizar para os seus

egressos o trabalho docente;

no curso de licenciatura em Administracdo, por ser para a formacao de
professores, ha o conteudo didatico-pedagogico. Entretanto, para o Curso
Técnico em Contabilidade, esses professores estariam habilitados somente
para a disciplina Contabilidade Geral, Unica a constar do curriculo da

licenciatura.

Pela percepcao dos provaveis professores e dos docentes em exercicio, os fatos

constatados e as opinides formuladas resumem-se em:

o professor de contabilidade, como de qualquer disciplina, deve ter o dominio
do conteudo especifico e da parte didatico-pedagogica, esta como fator

imprescindivel ao desempenho docente;

0 ensino de contabilidade é exercido, em alguns casos, por graduados em
areas diversas da relativa ao conhecimento contabil: em outros, os
professores sdo Técnicos em Contabilidade, logo, sem habilitacéo plena para

0 magistério no 2° grau;

o desempenho docente de professores de ambos os grupos pesquisados, nas
disciplinas contabeis, foi considerado pela maioria como apresentando o

dominio do conteudo especifico, mas carente da formacéo pedagogica,
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e 0s professores em exercicio reconheceram que os conteudos pedagdgicos
e/ou especificos das suas graduagfes foram insuficientes para o magistério

no Curso Técnico em Contabilidade;

e a autorizacao legal para o ensino de contabilidade ndo abrange a totalidade
dos professores em exercicio, havendo docentes ndo autorizados ou que o

séo para outras areas;

e a preferéncia dos formandos que pretendem ensinar € maior para a area
contdbil em detrimento as de sua habilitacdo como Economia e

Administracao;

e a possibilidade de absor¢cdo no mercado de trabalho é maior para o Técnico

em Contabilidade do que para outros de nivel médio; e

e 0 reconhecimento da necessidade de criagcdo de um Curso de Licenciatura
Plena em Ciéncias Contabeis como medida para a formacdo adequada do

professor para o Curso Técnico em Contabilidade.

Retomando a discussao anterior e pelas evidéncias elencadas, parece haver um
descomprometimento do sistema educacional brasileiro sobre a questdo do ensino

de contabilidade, apds a desativacdo dos cursos CAEC e Esquema | e 1.

Reforca tal posi¢cdo o confronto entre as possibilidades de emprego para os técnicos

em contabilidade e para os egressos de outros cursos do 2° grau como
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Administracdo, Construcdo Civil, Secretariado, Nutricdo e Dietética, Eletricidade,
entre outros, 0s quais, como se sabe, formar técnicos para funcdes auxiliares dos
profissionais de nivel superior. Enquanto isto, com o Curso Técnico em
Contabilidade, ainda que formado em nivel médio, tem o0 egresso autonomia

profissional como Contabilista.

A atencdo, o interesse e a preocupacdo do pesquisador sobre o assunto, levando
em conta as conclusdes ja registradas e todo o contexto em que se realizou a
pesquisa, conduziram, como consequéncia natural do trabalho e do processo de
avaliacdo, a elaboracéo de sugestdes a quem de direito, para a adocdo de medidas,
que possam solucionar os impasses aqui identificados sobre o ensino de

contabilidade.

A nivel estadual, sugere-se a secretaria de Educacédo do Estado da Bahia, SEEB:

e ampliar a pesquisa ora realizada, de forma alevantar a situacdo de todos os
professores de disciplinas contabeis do Curso Técnico em Contabilidade, no
Estado da Bahia, identificando a qualificacdo desses profissionais, tanto na
area especifica das disciplinas em causa e na formacéo pedagdgica, quanto a

autorizacdo para ensinar contabilidade;

e oferecer, a curto prazo, aos professores em exercicio, carentes de formacao

especifica e pedagdgica, Curso de Especializacdo ou conforme o modelo

CAEC, a fim de instrumentaliza-los devidamente, para 0 magistério;
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e promover, a curto prazo, para os professores em exercicio, com titulacdo em
Ciéncias Contabeis, porem sem formacdo pedagogica, Curso de

Especializacdo ou Curso nos moldes do Esquema [, fornecendo-lhes, dessa

forma o embasamento didatico-pedagdgico;

e providenciar, também a curto prazo, para os professores em exercicio nos
Cursos Técnicos em Contabilidade, com bacharelado em Ciéncias Contabeis

ou cursos correlatos e também licenciados, Curso de Atualizacdo que 0s

informe sobre as inovacgdes técnico-pedagodgicas aplicaveis ao ensino das

disciplinas contabeis;

e implantar, a médio prazo, o Curso de Licenciatura em Ciéncias Contabeis nas
universidades estaduais para a formacdo do professor de contabilidade,

medida plenamente justificavel pelas conclusdes parciais aqui registradas.

Consequientemente, caberia a SEEB envidar esforcos junto ao MEC e CFE para a
tramitacdo dos projetos relativos aquelas sugestdes, se for o caso. Uma outra
medida seria solicitar aqueles orgaos, a inclusdo da habilitacdo Contabilidade no
Curso de Graduacéo de Professores da Parte de Formacao Especial do Curriculo do
Ensino de 2° Grau, a exemplo do que foi feito com a insercéo da habilitacdo Quimica

Aplicada no referido curso, conforme a Resolucdo CFE n° 12/78 (Brasil, CFE, 1978).

Do ponto de vista deste autor, torna-se explicito indiscutivelmente, a necessidade de

implantacdo do curso antes sugerido. Dessa constatacdo, originou-se a Proposta
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Curricular para o Curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Contabeis a qual constitui

o volume Il desta dissertacao.

Espera-se, que as conclusbes e sugestdes apresentadas motivem estudos
semelhantes na area, os quais possam esclarecer pontos omissos ou que néo foram
objeto deste trabalho, voltado que foi para a formacéo do professor de contabilidade
nos aspectos do dominio do conteudo contabil e embasamento pedagdgico, fatores
necessarios tanto para a eficacia da acdo educativa quanto para a eficiéncia

profissional do Técnico em Contabilidade.
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	Experiência profissional na área contábil x trabalho extra-docente
	Nenhuma

	Tabela 12
	Prováveis Professores
	 Professores em exercício *


	Tabela 13
	Ensino de Contabilidade por bacharéis em Economia e Administração
	Compromete a formação do aluno
	Dos licenciandos
	Dos professores em exercício

	Prováveis professores de Contabilidade
	Contabilidade Geral
	Técnico em Contabilidade
	Ciências Contábeis
	CONT. GERAL
	CONT. INDUSTRIAL
	Letras
	CONT. BANCÁRIA
	Técnico em Contabilidade
	Ciências Contábeis
	Especialização - Auditoria
	CONT. INDUSTRIAL
	CONT. PÚBLICA
	X
	X
	Matemática
	CONT. GERAL
	Supletivo
	Técnicas Agrícolas
	CONT. GERAL

	Técnico em Administração
	Ciências
	Especialização – Ciênc. Exatas
	CONT. PÚBLICA
	CONT. INDUSTRIAL
	CONT. GERAL
	Técnico em Contabilidade
	Ciências Contábeis
	CONT. COMERCIAL
	Técnico em Contabilidade
	Administração
	CONT. INDUSTRIAL
	Pedagogia
	CONT. COMERCIAL
	Técnico em Contabilidade
	Colegial
	Colegial
	CONT. BANCÁRIA
	Técnico em Contabilidade
	Técnico em Contabilidade
	CONT. BANCÁRIA
	Técnico em Contabilidade
	Técnico em Contabilidade
	CONT. COMERCIAL
	Normal (Magistério)
	Técnico em Contabilidade
	Direito
	CONT. COMERCIAL
	Técnico em Contabilidade
	Ciências Contábeis
	CONT. INDUSTRIAL
	Patologia Clinica
	CONT. INDUSTRIAL
	Normal 
	CONT. GERAL
	Supletivo
	Colegial
	Administração
	Normal (Magistério)
	CONT. GERAL
	Clássico
	Colegial
	Administração

	Especialização - Contabilidade
	CONT. PÚBLICA
	Colegial
	CONT. GERAL
	Professores em exercício





	Domínio de conteúdo específico e desempenho didático-pedagógico
	Prováveis Professores
	 Professores em exercício *

	Dos bacharelandos
	Dos licenciandos
	Dos professores em exercício
	Professores em exercício
	Não possui formação pedagógica nem conteúdo específico
	Professores em exercício - Formação pedagógica e domínio de conteúdo específico em Contabilidade e/ou em cursos de pós-graduação

	Não possui formação pedagógica nem conteúdo específico
	Técnico em Contabilidade
	Não
	Sim
	Ciências Contábeis
	Não
	Sim



	Sim
	Não
	Letras
	Sim
	Não
	Técnico em Contabilidade
	Não
	Sim
	Ciências Contábeis
	Não 
	Sim
	Especialização - Auditoria
	Não
	Sim
	Sim
	Não
	Matemática
	Sim
	Não
	Supletivo
	Não
	Não
	Técnicas Agrícolas
	Técnico em Administração
	Não
	Não
	Ciências
	Sim
	Não
	Especialização – Ciênc. Exatas
	Não
	Não
	Não
	Sim
	Técnico em Contabilidade
	Ciências Contábeis
	Não
	Sim
	Técnico em Contabilidade
	Administração
	Não
	Parte
	Sim
	Não
	Pedagogia
	Técnico em Contabilidade
	Colegial
	Não
	Não
	Colegial
	Não
	Não
	Não
	Parte
	Técnico em Contabilidade
	Técnico em Contabilidade
	Sim
	Não
	Técnico em Contabilidade
	Técnico em Contabilidade
	Não
	Sim
	Normal (Magistério)
	Sim
	Não
	Sim
	Parte
	Técnico em Contabilidade
	Direito
	Não
	Não
	Técnico em Contabilidade
	Ciências Contábeis
	Não
	Sim
	Patologia Clinica
	Não
	Sim
	Normal (Magistério)
	Supletivo
	Não
	Sim
	Colegial
	Administração
	Não
	Parte
	Normal (Magistério)
	Sim
	Parte
	Clássico
	Colegial
	Administração
	Não
	Parte
	Especialização - Contabilidade
	Não
	Sim
	Colegial
	Sim
	Parte



	Tabela 18
	Prováveis Professores
	 Professores em exercício *

	Dos Bacharelandos
	Dos licenciandos
	Dos professores em exercício

	Tabela 19
	Dominavam o conteúdo específico e demonstraram carência de domínio didático-pedagógico
	Prováveis Professores
	    Professores em exercício

	Dos bacharelandos
	Dos licenciandos
	Dos professores em exercício
	Compromete a formação do aluno
	Prováveis Professores
	 Professores em exercício
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	 Professores em exercício
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