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RESUMO

O atual cenario do mercado de trabalho busca profissionais de nivel superior que aliem
0 conhecimento pratico e teorico para alavancar suas potencialidades e sua consequente
exceléncia. Neste contexto € que surgem os cursos superiores tecnélogos, para aliar o
conhecimento cientifico, amplamente divulgado nos cursos de bacharelado, com a
aplicacdo pratica visualizada no ensino técnico (nivel médio). O objetivo deste artigo é
fazer uma andlise da modalidade de ensino superior de cursos tecnoldgicos e as
caracteristicas que compdem esta formacdo académica, verificando sua evolugdo no
Brasil e na regido Sul, mais especificamente em Santa Catarina. Para tanto foi realizada
uma pesquisa exploratoria documental, com levantamento de dados do site do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) e outros 6rgédos ligados a gestédo
das Instituicbes de Ensino Superior (IES), onde os dados foram analisados de forma
guantitativa. Constatou-se que o ensino tecnoldgico obteve um crescimento muito
acentuado em relacdo aos outros cursos no Brasil e esta constatacdo reflete-se por
completo em Santa Catarina, onde a oferta de cursos difundiu-se no interior do Estado e
em cursos como tecnologia em RH, tecnologia em rede de computadores, tecnologia em
marketing.

Palavras-chave: Ensino Superior. Tecndlogo. Bacharelado.
ABSTRACT

The current job market set looks for high level professionals who allies a practical and theoretical
knowledge to grow up its potentiality and its excellence consequence. In this context appears the
undergraduate (technique) courses, to ally the scientific knowledge, widely spread on bachelor courses,
with the practical applying viewed in high school. The objective of this article is to do an analysis of the
modality of high school of undergraduate (technique) courses and its characteristics that compose this
academic graduation, verifying its evolution in Brazil and in the south region, more specifically in Santa
Catarina. However it was done a documental exploratory research, gathering data from the Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) and other organizations connected to the



managent of the Instituicbes de Ensino Superior (IES), where the data were analysed in a quantitative
way. Evidence showed that the technologic learning had a very improved growing when compared to
another courses in brazil and this evidence is completely appearing in the state of Santa Catarina, where
the job offers of this kind of courses has spread into the state. And in courses like Human Resources
Technology, Computer Networks Tecnology, Marketing Technology.

Word-key: Superior Education. Technologist. Bacharelado.

1. INTRODUCAO

Com a conscientizacdo da importancia do aprendizado por parte da sociedade, e
com um grande esforgo direcionado para a melhoria da educacéo é possivel vislumbrar
que no futuro o Brasil deixe de ser apenas um pais com grande economia, e se
transforme em uma poténcia desenvolvida, com maiores oportunidades de negdcios.
Assim, a Universidade visa a atingir seu papel pela confirmacdo como centro produtor
de conhecimento, além de contribuir para o desenvolvimento das empresas locais cujos
relacionamentos estejam estabelecidos.

Com a crescente inovacdo tecnoldgica no ambito das organizagdes, tornou-se
clara a necessidade de uma estreita relagcdo entre a instituicdo produtora do saber,
conhecimento técnico e cientifico e as empresas, para 0 seu bom funcionamento. Esse
intercdmbio visa reconhecer a importancia dos mecanismos de interagdo entre
“Universidade e Empresa” para o desenvolvimento local e regional, como uma
ferramenta preponderante, de forma a ser assimilado pela sociedade, tendo em vista o
aumento da qualidade e da formacdo dos profissionais, para que estejam aptos a
responder adequadamente aos desafios ocasionados pela sociedade globalizada centrada
no conhecimento, habilidades e atitudes.

A necessidade atual do mercado de trabalho é possuir conhecimento pratico para
alavancar suas potencialidades e sua consequente exceléncia. Neste contexto é que
surgem 0S cursos superiores tecnologos, para aliar o conhecimento cientifico,
amplamente divulgado nos cursos de bacharelado, com a aplicacdo pratica visualizada
no ensino técnico (nivel médio).

A partir deste contexto, o objetivo deste trabalho € analisar a evolugcéo do Ensino
Superior Tecnoldgico no Brasil e no Estado de Santa Catarina e suas particularidades.
Para tanto pretende-se verificar a oferta de cursos de tecnologia em Instituicoes
especializadas neste tipo de Ensino, como os Centros de Educacdo Tecnoldgica (CET) e
as Faculdades de Tecnologia (FAT) de forma quantitativa. Primeiramente propde-se
uma abordagem no ensino tecnoldgico, visualizando suas diferencas e caracteristicas na
formagéo do ensino superior profissional. Por fim s&o apresentados os resultados da
pesquisa, realizada com base documental em dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP) e outros 6rgéos ligados a gestao das InstituicGes de
Ensino Superior (IES).

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 INTEGRACAO CONHECIMENTO CIENTIFICO X APLICACAO
PRATICA



O mercado de trabalho almeja um profissional capaz de fundamentar o espirito
critico, fundamentado pelo conhecimento cientifico e realizador de acgdes que
oportunizem solucdes de problemas via realizacdo da integracdo entre o conhecimento
cientifico a sua aplicacao pratica.

Desta forma as IES detém um importante papel neste contexto com o propdsito
de interagir o capital intelectual com as demandas que o mercado solicita, onde
Universidades, que € um termo genérico utilizado para identificar uma instituicdo de
ensino superior, um centro universitario ou uma faculdade isolada, publica ou privada
(PLONSKI, 1998), possa ser assim conceituada:

Centro irradiador de ciéncias, a universidade deve estar aberta aos adultos,
aos profissionais que ja estdo colocados no mercado de trabalho e que
precisam pensar, reciclar e criar projetos a velocidade das mutagdes
tecnoldgicas da sociedade do conhecimento. [...]. O proposito da alianca do
conhecimento com instituicbes de ensino é a ampliacdo do capital intelectual
visando atender a demanda do mercado (FIORI, 2001, p. 9) .

A relacdo entre universidade e empresa, que visa a aplicacdo pratica da
cientificidade, € um processo complexo que envolve diferentes légicas, desenvolvendo-
se em referenciais distintos. A universidade e a empresa, segundo Brisolla (1998, p.
35), podem representar:

[...] dois mundos, duas culturas. Os espacos académicos, com sua linguagem
esotérica, seus rituais, seus mecanismos de legitimacdo e reconhecimento,
feitos pela comunidade cientifica. O &mbito empresarial, com o pragmatismo
que lhe é caracteristico, na limpidez dos objetivos, claramente estabelecidos,
com uma logica irrefutdvel, ditada pela luta pela sobrevivéncia.

Para Vieira e Kunz (2001, p. 65), "com a importancia crescente das inovacdes
tecnoldgicas no ambito das empresas, tornou-se clara a necessidade de uma estreita
relacdo entre as instituicdes produtoras de saber, de conhecimento técnico e cientifico, e
as empresas."

Solleiro e Loépez, citado por Plonski (1998) afirmam que, "a literatura
especializada identifica mais de quatrocentos mecanismos apenas num dos &mbitos da
cooperacao, que focaliza a 'transferéncia do conhecimento' gerado na academia para uso
no setor produtivo”. O quadro 1 mostra fatores e beneficios existentes na cooperagdo
universidade/empresa.

FATORES BENEFICIOS
Fontes de informacdo para a|Revistas, livros, bibliotecas, contatos com outros pesquisadores,
preparacdo das aulas. participacdo em atividades de CUE. Participacdo em congressos.

Fatores que estimulam a|Aquisicdo de novos conhecimentos, aproximagdo com a realidade
Cooperagdo  Universidade /| empresarial e atualizacdo de conhecimentos.

Empresa (CUE)

Contato com pessoal técnico das empresas, necessidade de sucesso nos
Fatores facilitadores projetos, a politica institucional, a estrutura fisica.
Fatores limitadores Burocracia institucional, carga horaria didatica.

Aspectos do processo ensino- | exemplificacdo de casos praticos, enriquecimento do contetdo das
aprendizagem mais | disciplinas.




incrementados
Crescimento  profissional do docente, visdo interdisciplinar,
Contribuicio da CUE para a|incorporacdo de novos habitos, maneiras de agir e atitudes.

instituicdo
Melhor entendimento quanto ao perfil do profissional necessario ao
Contribuicio da CUE para o |mercado, cumprimento do papel social do docente e da instituicéo,
contexto intercdmbio de informagdes.

Quadrol: fatores e beneficios existentes na cooperacdo universidade/empresa
Fonte: Carvalho (2001, p. 203).

De acordo com Luckesi et al (2000, p. 21), "as praticas humanas se dao
orientadas por um contexto tedrico que é formulado, amadurecido e desenvolvido no
préprio exercicio da pratica. N&o existe, pois, teoria sem pratica, nem pratica sem
teoria.”

Desta forma o ensino profissional tecnoldgico torna mais préxima a realidade da
abordagem préatica do conhecimento cinetifico, salientado pelos pilares da educacédo
tecnoldgica.

Apresentam-se agora os pilares da educacdo a nivel tecnologica e em seguida as
diferengas entre o ensino superior bacharelado e o ensino superior tecnélogo.

2.2 PILARES DO ENSINO TECNOLOGICO

As rapidas mudancas ocorridas na segunda metade do século XX,
principalmente nas areas de tecnologia e comunicacdo, levaram a uma grande
transformacdo nas relacbes de trabalho. Para atender as novas necessidades de
formacdo, demandadas por uma sociedade em constante mutacdo, também a educacao,
principalmente a de nivel superior, teve que repensar suas praticas e buscar novos
caminhos.

A visdo geral sobre a educacdo no Brasil permite reforcar a reflexdo sobre o
posicionamento de Delors et al (2001, p. 15) quando apontam os pilares da educagéo
profissional, como referéncia e tendéncias para o século XXI.

Aprender a Conhecer — isto &, adquirir os instrumentos de compreensao;

Aprender a Fazer — ou seja, para poder agir sobre o0 meio envolvente;

Aprender a Viver em Comum — a fim de participar e cooperar com 0s outros em
todas as atividades humanas;

Aprender a Ser — € a via essencial que integra as trés precedentes.

A educacdo é um territério amplo, que avanca ao entendimento das formas
sociais de conducdo e controle. Assim, é possivel delinear que o ensino de tecndlogo,
também faz parte dessa grande proposta que é ensinar-e-aprender em seu todo.

Estes pilares constituem um arcabouco do ensino profissional, na qual 0s cursos
de tecnologia estdo inseridos e nos trazem a refletir sobre as particularidades desta
modalidade de ensino superior, que sdo abordadas no proximo capitulo.




2.3 PARTICULARIDADES DO CURSO DE TECNOLOGO

Os Cursos de Tecnologia tém duragdo de 4 a 6 semestres letivos e estrutura formada por dois ciclos distintos e verticalizados. A
conclusdo do primeiro, denominado ciclo profissional geral, correspondendo a dois a trés semestres e estagio supervisionado,
permite a diplomagdo como Técnico, na modalidade de curso superior seqliencial. O acesso ao segundo ciclo, denominado ciclo
modal, se d4 mediante selecéo especifica e a sua concluséo habilita o estudante como graduado em Tecnologia ou Tecnélogo.

Souza (1999) afirma que é preciso:

um sistema em que convivam universidades, faculdades e instituicGes que se
dediquem sé ao ensino, como 0s centros universitarios. O sistema tem de ser
diversificado na estrutura das instituicdes e na oferta dos cursos. /.../ Tem-se
que ter mais flexibilidade também na organizagdo dos cursos. E o que a
resolugdo do Conselho Nacional de Educacao [Resolugdo CES 01/99] vai
permitir: cursos mais curtos que dao alguma certificacdo e ja servem para
uma espécie de profissionalizacdo. O aluno pode fazer um curso de dois anos
e ganhar uma certificacdo. Ento, sai, trabalha, depois volta, faz mais outro e
pode até obter o diploma de graduacdo, se completar a carga horéria que lhe
daria direito a isso.

A diversificacéo e a flexibilidade dos sistemas de ensino, envolvendo a educagéo superior e a educacéo profissional séo, de fato,
conceitos presentes tanto na LDB quanto na legislacdo complementar e constituem uma das prioridades das reformas
educacionais (LIMA FILHO, 1999).

Conforme Prado (2006, p. 125), "Nesse contexto notadamente a educacdo
tecnoldgica, premida pelas sucessivas alteracfes na economia e no mundo do trabalho,
tem de mudar sua mentalidade e métodos."

Nessa linha, o curso de tecndlogo se propbe a oferecer condicdes para o
desenvolvimento tecnolégico do setor industrial brasileiro. A tecnologia é disseminada
através de servicos como assessoria técnica e tecnoldgica, ensaios laboratoriais,
pesquisa aplicada, difusdo de informacdo tecnoldgica e, especialmente, educacéo
profissional, que possui o intuito de formar uma massa critica capaz de pensar e
repensar continuamente o processo produtivo. O incremento destas acdes esta associado
a criacdo, a partir de 1994, dos Centros de Tecnologia voltados ao atendimento dos mais
expressivos setores industriais do pais.

Para Prado (2006, p. 148), o Decreto 2.208/97 dividiu a educacgéo profissional
em trés niveis:

a) Nivel Bésico, modalidade de educacdo profissional ndo-formal, de
duracéo variavel, oferecida a estudantes e trabalhadores com qualquer
grau de escolaridade, a fim de qualifica-los, requalifica-los e
profissionaliza-los;

b) Nivel Técnico, com organizagdo curricular propria, a ser oferecido a
alunos matriculados egresso do Ensino Médio, mas independente deste,
podendo ser oferecido de forma concomitante ou seqiiencial, sendo
permitido o aproveitamento de até 25% do total da carga horaria minima
do Nivel Médio, das disciplinas profissionalizantes nele cursadas, em
curriculo de habilitacdo profissional, os curriculos de Ensino Técnico
serdo estruturados em disciplinas que poderdo ser agrupadas em médulos
com caréter de terminalidade para efeitos de Qualificacdo Profissional;



c) Nivel Tecnoldgico, a ser oferecido em nivel superior na area tecnolégica
para alunos egressos do ensino médio e técnico, por meio de processo
seletivo.

A proposta da educacdo profissional do curso de tecnologo esta embasada na
viabilizacdo de condigGes de disputa das melhores oportunidades de trabalho e renda,
num processo continuo e permanente. Para tanto, desenvolve-se uma educacao
profissional nos niveis basico, técnico, tecnoldgico e até de pos-graduacéo.

Os cursos de nivel basico, na modalidade de qualificacdo e treinamento
industrial, sdo destinados a capacitacdo de profissionais tanto para postos de trabalho
quanto para o aperfeicoamento de novas tecnologias. Os de nivel técnico, estruturados
em modulos, com saidas intermediarias para 0 mercado de trabalho, garantem aos
alunos, no final do curso, a habilitagdo plena. No nivel tecnoldgico, pode ser atraves de
cursos proprios, ou resultantes de parceria com as universidades. E também os cursos de
po6s-graduacdo, realizados no modelo convencional.

A educacdo continuada para os trabalhadores e a constante atualizagéo
tecnoldgica para as empresas sdo, no pensamento atual das entidades de cursos
tecndlogos, as alternativas vidveis para que ambos assegurem Seus espagos no
competitivo mercado em que se vive atualmente. A relacdo de saudavel
interdependéncia destas duas grandes forcas econdmicas da sociedade é que vem
determinando a linha de atuagdo adotada pela educacdo profissional, com a nobre
missao de emular a evolucgéo social e econdmica do pais.

MARCO LEGAL

Preconizado na Lei n° 9.394, de 1996 (LDB), caracterizado no capitulo 3,
artigos 39 a 42, no decreto n° 2.208, de 17/04/97, e no parecer n° 436, de 02/04/2001,
da Camara de Educacdo Superior, do Conselho Nacional de Educacdo, onde menciona
que as Universidades e Centros Universitarios tém autonomia para criar esses cursos,
pode-se citar as Faculdades-Integradas, Faculdades e Institutos Superiores, que tém de
solicitar autorizacdo ao MEC para abertura de cursos tecnologos. O Decreto 2.208/97,
principal instrumento juridico-normativo da reforma educacional, redefine os objetivos
e a estrutura organizacional da modalidade educacional do tecnélogo, separando da rede
regular de ensino, e redireciona a sua oferta, estabelecendo trés niveis: educacdo
profissional de nivel basico — independente de escolaridade prévia, de nivel técnico —
concomitante ou sequencial ao ensino médio, e de nivel tecnoldgico — voltada para a
formacdo de tecn6logos de nivel superior.

A Lei N°9.394, de 20 de dezembro de 1996 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, que pelo Decreto N° 2.208, de 17 de abril de 1997, regulamenta o
artigo 2° do artigo 36 e os artigos de 39 a 42 da Lei n® 9.394/96, parecer CNE/CES 436,
de 02 de abril de 2001 regulamenta os Cursos Superiores de Tecnologia — Formacdo de
Tecndlogos (PRADO, 2006).

As Diretrizes Curriculares Nacionais que definem os niveis da educacdo
profissional no Brasil sdo:



Resolucdo CNE/CEB 04/1999 - Nivel Técnico
Parecer CNE/CP 29/2002 — Nivel Tecnoldgico
Resolucdo CNE/CP 03/2002 - Nivel Tecnoldgico

O Parecer 436/2001 fixou critérios e criou as areas profissionais dos cursos de
tecnologia. S&o vinte areas e, diferentemente dos bacharelados, que estdo divididos em
areas académicas, estdo fortemente articuladas com a atuagdo profissional.

Com base nas particularidades dos cursos tecndlogos define-se as diferencas
entre 0s ensinos superiores bacharelado e tecnologicos, apresentados no capitulo
seguinte.

2.4 DIFERENCAS ENTRE BACHARELADO E TECNOLOGO

E importante que se entenda as diferencas existentes entre universidades
tradicionais (bacharelado) e Ensino superior profissional (tecndlogos), as quais ficam
melhor evidenciadas em seus aspectos quando mostradas conforme figura 1. assim,
consegue-se visualizar melhor as diferencas que ocorrem na relagédo entre o sistema de
educacéo profissional, a educagéo escolar e 0 mercado de trabalho.

_Nova Pos-Graduagéo
Organizagao | ]
LDBEN: Educacao Superior Tecnoldgico
. Bacharelado Cursos Superiores de
A Educacao Licenciatura Tecnologia
Profissional Seqienciais (2 a 3 anos)
recebeu
destaque,
tornando-se ﬁ
_uma Ensino Médio Técnico
modalidade (3 anos) Y (1 a2 anos)
articulada a
edggigs; Ensino Fundamental
9 anos
ramilar ( ) < _'>_ Basico
(Livre - Nao regulamentado)
Educacao infantil

Sistema de Educacéo Sistema de Educag&o
Escolar Profissional
Figura 1: Relacdo entre o sistema de educacao profissional, a educacgéo escolar e o

mercado de trabalho
Fonte: adaptado do INEP

Conforme Prado (2006, p. 166), "os bacharelados sao os tradicionais cursos que preparam para uma carreira académica ou
profis_sional, tendo, em média, quatro anos de duracgéo. O grau de bacharel habilita seu portador a exercer profissdo de nivel
superior.”

Para Schneider (2005), Os bacharelados reforcam o conhecimento tedrico e
académico, propondo uma formacdo, ainda, muito tradicional. JA4 a formacdo de
tecndlogos busca trabalhar a pratica como ferramenta para a construcdo do
conhecimento. Deve-se reforcar que a formacdo ndo esta somente preocupada com a
pratica, mas principalmente em como mobilizar os conhecimentos, habilidades e
atitudes na resolucao de problemas. Uma formacdo mais dindmica e pratica, porém, ndo
deve ser confundida com menos especializacdo, pelo contrario, propde profundidade,
conhecimento focado e contextualizado, autonomia e educacgédo continuada.



O quadro 2 destaca a conceituacdo, as indicagdes e particularidades dos cursos
bacharelado, licenciatura e tecnolégico das modalidades dos cursos superiores.

Graduacao
O que é

Documento
Conclusao

Para continuar
estudando

Mais indicado
para:

Duracao
Média

BACHARELADO

Curso tradicional que
oferece ampla base tedrica
e formac&o generalista,
capacitando o aluno para
atuar nos diversos setores -
agropecuaria, industria,
comeércio, servicos — do
mercado de trabalho.
Alguns cursos, como
Engenharia, Medicina,
Fisioterapia e Enfermagem,
apesar de terem o mesmo
valor pratico de um
bacharelado séo
considerados de graduacéo
especifica. A diferenca é
que, em vez de sair como
bacharel, o aluno sai

titulado como engenheiro,
médico, fisioterapeuta,
enfermeiro.

Diploma de Bacharel

Pos- Graduacdo Lato
Sensu (especializag&o) ou
Scricto Sensu( Mestrado
ou Doutorado)

Quem pretende seguir a
carreira de administrador,
advogado, arquiteto,
economista, publicitario ou
jornalista, entre outras
profissées. Também para
aqueles que pretendem
segulir a carreira
académica, como
pesquisador ou professor
universitario.

De quatro a cince anos

LICENCIATURA

Curso para formacéo de
professores, dividido em
duas modalidades.
Quem pretende dar aula
para alunos da
educacdo infantil e das
quatro primeiras séries
déi ensino fundamental,
deve fazer o Normal
Superior. Ja os
interessados em ensinar
estudantes da 5% a 82
série e do ensino médio
precisam cursar uma
licenciatura plena na
disciplina a ser
lecionada (Matematica,
Fisica, Historia).

Diploma de Licenciado

Pos- Graduacéo Lato
Sensu(especializacéo)
ou Scricto Sensu (
Mestrado ou Doutorado)

Quem quer seguir a
carreira de professor,
seja ha educacéo
infantil, no ensino
fundamental e médio.
Aqueles que ja possuem
diploma de bacharel
precisam apenas cursar
as disciplinas
pedagodgicas para obter
uma licenciatura.

Trés anos para Normal

Superior e quatro para
Licenciatura

TECNOLOGICO

Curso que propicia ao
aluno uma formacéo mais
focada no mercado de
trabalho. A idéia é formar
profissionais capazes de
exercer atividades mais
especificas, ao contrario
dos bacharéis, que tém
uma formac&o mais
generalista e possuem
um campo maior de
atuacdo. Na maioria dos
casos, eSSes Cursos
surgem de uma demanda
local para determinada
atividade. Com isso, o
aluno pode ter maior
facilidade para conseguir

um emprego assim que
se formar.

Diploma de Tecndlogo

Pés- Graduacéo Lato
Sensu(especializacéo)
ou Scricto Sensu (
Mestrado ou Doutorado)
Aqueles que procuram
uma formacéo mais
préatica e de répida
insercdo no mercado de
trabalho. Func¢des
focadas no mercado de
trabalho.

De dois a quatro anos.

Fonte: SCHNEIDER, Maria Clara Kaschny. Modelo de avaliacdo da gestdo de instituicdo de cursos
superiores de tecnologia. 2005. 207f. Tese (Doutorado em Engenharia de Produ¢do) — Centro
Tecnoldgico, Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, 2005.

Quem deseja apenas exercer a profissdo, deve cursar o bacharelado. J& quem deseja ensinar seus conhecimentos a outros, deve
escolher a licenciatura, visando lecionar no Ensino Fundamental e Médio.

"0 curso tecnoldgico ou de graduacéo tecnoldgica, forma tecnélogos para o mundo do trabalho, sendo mais focados,
especificos e com duragdo suficiente e adequada para preparar profissionais para o0 mercado de trabalho local/regional.”
(PRADO, 2006, p. 166).



Diante disso, descobre-se que a educagdo de cunho tecnoldgico, esta voltada para a capacitagdo dindmica e criativa, de acordo
com os objetivos organizacionais locais e o cotidiano do seu trabalho, aprimorando continuamente sua capacidade produtiva,
enquanto as universidades tradicionais, por meio do ensino de graduacéo bacharelado e licenciatura, além dos cursos
sequenciais, reinem as condicdes de aprendizagem para gerar e transmitir o conhecimento cientifico para as empresas. Esta
possui um maior foco direcionado para a pesquisa, aquela um maior foco direcionado para o mercado profissional.

3 METODOLOGIA

Para o desenvolvimento desta pesquisa foi realizada uma pesquisa exploratéria
documental, com levantamento de dados dos cursos superiores, bacharelado e
tecnoldgico, presencial e a distancia. Esta pesquisa apdia-se em uma pesquisa
bibliografica para fundamentar o entendimento das modalidades dos cursos superiores.

De acordo com Lakatos; Marconi (1991, p. 183), a pesquisa bibliografica é definida
como:

A pesquisa bibliogréfica, ou de fontes secundérias, abrange
toda bibliografia ja tornada publica em relagdo ao tema de
estudo, desde publicagbes avulsas, boletins, jornais, revistas,
livros, pesquisas, monografias, teses, material cartogréafico, etc,
até meios de comunicacdo orais: radio, gravacGes em fitas
magnéticas e auto-visuais: filmes e televisdo. Sua finalidade é
colocar o pesquisar em contato direto com tudo que foi escrito,
dito ou filmado sobre determinado assunto [...].

Para Hiihne (1999, p. 247), a pesquisa bibliografica é fundamental em qualquer area
de estudo porque é ela quem levanta os dados de uma questéo e oferece fundamentacéo
teodrica para um problema.

Conforme Gil (2007, p. 41), a pesquisa exploratoria tem como objetivo proporcionar
maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a contruir
hipoteses , de modo que seu objetivo principal € o aprimoramento de idéias ou a
descoberta de intuices.

Ainda pra Gil (2007), a pesquisa documental assemelha-se muito com a pesquisa
bibliogréfica, pois a diferenca entre ambas encontra-se na natureza das fontes.

Enguanto a pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das
contribuicbes dos diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa
documental vale-se de materiais que ndo recebem ainda um tratamento
analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos de
pesquisa. [...] Apenas cabe salientar que, enquanto na pesquisa bibliografica
as fontes sdo constituidas sobretudo por material impresso localizado nas
bibliotecas, na pesquisa documental, as fontes sdo muito mais diversificadas
e dispersas.

A fonte de dados sdo o site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP) e outros orgdos ligados a gestdo das Instituicdes de Ensino
Superior (IES), onde os dados foram analisados de forma quantitativa e
qualitativamente.

A pesquisa concentra-se em analisar o Estado de Santa Catarina e fazer
comparagBes com a regido Sul do Brasil. A abrangéncia da pesquisa é refletida nos anos
de de 2000 a 2005, devido os dados de 2006, ainda ndo estarem disponiveis no INEP.



4 ANALISE DOS RESULTADOS

Para um entendimento do ensino tecnolégico, e com os dados referentes de
2000 a 2005, idealizamos o estudo da presente pesquisa em analisar as IES que
ofertam somente cursos de tecnologia, onde citamos os Centros de Educacéo
Tecnoldgica (CET) e as Faculdades de Tecnologia (FAT).

Com base nesta premissa verificamos um crescimento de 747% dos cursos ofertados
em 2005 em relacdo ao ano de 2000, nos CETs e FATSs do Brasil, com uma inversdo de
dominio de ofertas de cursos no ano de 2004. Neste ano observa-se uma mudanga no
numero da oferta de cursos entre os CETs e as FATS, Publicos e Privados. Os CETs
Publicos Federais eram os maiores ofertantes de cursos, a partir de 2004 o dominio da
quantidade de curso passou a ser dos CETs/FATs Privadas Particulares. O grafico 1
mostra esta evolugdo comparando o crescimento por ano, até 2005.
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Gréfico 1 — Evolucéo da oferta de cursos nos CETs e FATSs do Brasil

Fonte: INEP - Sinopse do Censo da Educagdo no Brasil. Disponivel em
http://www.sinaes.inep.gov.br. Acesso em 20 set. 2007.

Este aumento também ocorre no total de cursos ofertados nos CETs e FATS em
relagdo aos outros cursos existentes no Brasil. Esta relagdo evidencia o nimero total de
cursos comparativamente com o total de cursos nos CETs e FATs.Verifica-se que esta
oferta cresceu de cerca de 1% no ano 2000 para quase 4,5 % em 2005, e que 0s anos de
maiores crescimento foram entre 2001-2002 e 2003-2004, com crescimento de 1%
respectivamente. Esta evolugdo é evidenciada no grafico 2.
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Gréfico 2 — Evolucdo do percentual de cursos nos CETs e FATs em relacéo
aos total de cursos superiores do Brasil

Fonte: INEP - Sinopse do Censo da Educagdo no Brasil. Disponivel em
http://www.sinaes.inep.gov.br. Acesso em 20 set. 2007.

Em relagéo a regido Sul, verificou-se um ndmero de cursos de tecnologia
superiores em quantidade percentual no Estado de Santa Catarina em relacdo
aos outros estados no ano de 2005. O percentual de cursos tecnélogos em
relacio ao numero total de cursos, presenciais e a distancia, bacharelados é
significativo no Estado de Santa Catarina, com 22,4%, seguido de 19,4% no
Parana e 7,8% no Rio Grande do Sul, como pode-se verificar na tabela 1.

Tabela 1 — Distribui¢do dos cursos de graduacdo na regido Sul do Brasil

% cursos tecndlogos em
UE da Curso de Curso de Curso Curso relacdo ao nimero total
IES graduacéo graduacdo a tecnoldgico tecnoldgico a (presenciais e a
presencial distancia presencial distancia distancia) de cursos
bacharelados
PR 1519 12 283 14 19,4
RS 1521 26 119 1 7,8
SC 1146 10 251 8 22,4
Fonte: INEP - Sinopse do Censo da Educacdo no Brasil. Disponivel em

http://www.sinaes.inep.gov.br. Acesso em 20 set. 2007.

Em Santa Catarina a partir do ano de 2003 o numero de cursos em CETs e FATs em
cidades do interior de Estado superaram os ofertados na capital, com um crescimento
expressivo no ano de 2005, que neste ano compreende 12 cursos na capital contra 59 no
interior do Estado, como mostra o grafico 3.



http://www.sinaes.inep.gov.br/
http://www.sinaes.inep.gov.br/

CET/FAT em Santa Catarina

CET/FAT | CET/FAT | CET/FAT | CET/FAT | CET/FAT | CET/FAT

Gréfico 3 — Oferta de cursos nos CETS e FATSs na capital e interior de Santa
Catarina.

Fonte: INEP - Sinopse do Censo da Educacdo no Brasil. Disponivel em
http://www.sinaes.inep.gov.br. Acesso em 20 set. 2007.

Também observa-se que a area de conhecimento que predomina a oferta de cursos
na regido Sul, relaciona-se com Ciéncias Sociais, Negocios e Direito, como o grafico 4
demonstra seguido pela &rea de Matematica e Computacdo, seguido pelas areas de
Engenharia, Producédo e Construcao.
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Grafico 4 — Oferta Areas de conhecimento dos cursos de tecnologia na regido
Sul do Brasil em 2005

Fonte: INEP - Sinopse do Censo da Educacdo no Brasil. Disponivel em
http://www.sinaes.inep.gov.br. Acesso em 20 set. 2007.

O predominio da oferta de cursos tecnoldgicos em Santa Catarina pertence ao curso
de tecnologia em RH, seguido por: tecnologia em rede de computadores, tecnologia em
marketing, tecnologia em processos industrias, tecnologia em automacdo industrial,
tecnologia em manutencdo industrial, tecnologia em fabricagdo mecanica, tecnologia
em gestao de agronegocios, tecnologia em logistica e tecnologia em gestdo ambiental. O
grafico 5 ilustra os cursos de tecnologia mais ofertados, segundo a afirmacéo
supracitada.
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Gréafico 5 — Cursos de tecnologia mais ofertados no Estado de Santa Catarina.

Fonte: INEP — Sinopse do Censo da Educacéo no Brasil. Disponivel em
http://www.sinaes.inep.gov.br. Acesso em 20 set. 2007.

5 CONCLUSAO

As reflexdes acerca das Tensdes (entre o global e o local, entre o universal e 0
singular, entre a tradicdo e a modernidade tem origem na mesma problematica, entre as
solucBes a curto prazo e a longo prazo, entre a indispensavel competicdo e o cuidado
com a igualdade de oportunidades, entre o extraordinario desenvolvimento dos
conhecimentos e as capacidades de assimilagdo por parte do homem, obrigam o
continuo aprimoramento profissional, buscando a exceléncia na qualidade do servigo
que ira prestar, sendo em qualquer &rea de atuagdo profissional.
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Os quatro pilares da educacéo (aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a
viver em comum e aprender a ser) estdo diretamente ligados a ciéncia tecnoldgica, tendo
cada um destes, suma importancia no contexto, desde o inicio do curso, até a formacéo,
preparando o universitario de forma critica, ética e profissional sabendo tirar proveito
do seu potencial para buscar um diferencial no concorrido mercado de trabalho.
Certamente, o aluno que ndo teve um contato fisico, ndo manuseou um sistema
profissional prético, ird encontrar uma dificuldade maior no trabalho que ira buscar. Na
profissdo, como em toda area do conhecimento a teoria e a pratica se associam, vivendo
sempre juntas. Além de muito conhecimento tedrico, € necessaria experiéncia préatica
para uma melhor formacdo do profissional. A pratica aumenta o conhecimento nas
disciplinas do curso, além de estar mais bem preparado para o desafio de buscar uma
colocacdo profissional desejada.

O ensino tecnoldgico visa a formacdo voltada para a aplicagdo e
desenvolvimento de tecnologias verticalizadas em competéncias em sintonia com 0
mercado de trabalho, especializado em segmentos de uma determinada area
profissional. J& o ensino bacharelado visa o desenvolvimento do conhecimento
cientifico e do pensamento reflexivo desenvolvido pela pesquisa e a iniciacdo cientifica,
formando assim um generalista.

Schneider reforca a diferenca entre os ensinos bacharelados e tecndélogos ao
afirmar:

Os cursos superiores de tecnologia, em sua concepgdo, estdo articulados
com o mercado de trabalho e sua justificativa de implantagdo deve estar
pautada em uma pesquisa de mercado que mostra a demanda de trabalho
para o profissional que pretende formar. A diferenca evidencia-se na
comparacdo com as propostas dos cursos de bacharelado, enquanto este se
d& em articulacdo com a academia e com 0 conhecimento, 0s cursos de
tecnologia articulam-se com as areas profissionais, com o conhecimento e
com a prética. Esses cursos sdo, alem de uma perspectiva de formacéo
diferenciada, uma oportunidade de qualificagdo para uma grande parcela da
populagdo brasileira que ndo consegue ter acesso a educagdo superior.

Os bacharelados reforcam o conhecimento teérico e académico, propondo
uma formacéo, ainda, muito tradicional. Em contrapartida, a formacdo de
tecndlogos busca trabalhar a pratica como ferramenta para a construcdo do
conhecimento. Deve-se reforcar que a formagdo ndo estd somente
preocupada com a pratica, mas principalmente em como mobilizar os
conhecimentos, habilidades e atitudes na resolu¢do de problemas. Uma
formacdo mais dindmica e préatica, porém, ndo deve ser confundida com
menos especializacdo, pelo contrario, propde profundidade, conhecimento
focado e contextualizado, autonomia e educacéo continuada.

Ao referir-se com os cursos de tecnologia ressalta-se que séo cursos de menor
duracdo (dois a trés anos) abertos a concluintes do ensino médio ou pessoas que
querem se especializar, tendo sua demanda beneficiada com esta dindmica, pois
respondem a demnada do mercado que ndo pode esperar tanto tempo por profissionais
capacitados, nem estes querem despender quatro ou mais anos na conclusdo de sua
graduacdo. Ndo se trata de uma formacdo de cursos “aligeirados”, sendo que esta
modalidade de curso contempla pontos disciplinares e interdisciplinares, onde esta
organizacdo modular propiciam ao aluno uma boa formacdo geral e simultaneamente
cientifica e préatica, oportunizando a compreensdo da teoria e das operacGes de
determinadas areas de mercado (PRADO, 2007).



Esta organizacdo curricular mais rapida e direcionada ao mercado de trabalho
faz com que os cursos de tecnologia sejam especializados nas areas de concentracao dos
cursos fazendo com que sua demanda seja cada vez mais aceita e difundida no mercado
de trabalho e pessoas que desejam uma formacgdo superior mais rapida por inimeras
razBes encontrem nos cursos tecnélogos a oportunidade de us a graduagédo

Estas podem ser as razdes de uma crescente tendéncia do cresciemnto de cursos de tecnologia
no Brasil e em especial em Santa Catarina, que difundiu no interior do Estado este tipo de curso
superior. As IES Particulares visualizaram este contexto e ofertam atualmente nimeros bem superiores
de cursos tecnolégicos do que nos anos passados.

Em cinco anos observou-se um crescimento de quase 5% da oferta de cursos de tecnolégicos em
relagdo ao total de cursos ofertados no Brasil e em Santa Catarina firma-se na regido Sul, como a mais
atuante, percentualmente, nas areas de tecnologia.

As areas de Ciéncias Sociais e Negocios sdo as mais ofertadas fazendo com que os principais
cursos sejam tecnologia em RH, tecnologia em rede de computadores, tecnologia em marketing,
tecnologia em processos industrias, tecnologia em automacdo industrial e tecnologia em manutengéo
industrial sejam os mais ofertados.

O Brasil estd descobrindo no ensino superior tecnolégico condi¢des excelentes para disseminar
0 conhecimento cientifico e direcionar seu foco para o mercado profissional, facilitando a aquisicao de
novas técnicas produtivas que possam ser realizadas com eficiéncia e eficacia pelo estudante, futuro
trabalhador.
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